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Ku wspoipracy z Rumuniq

Jeszcze w 1939 roku Rumunia i Polska graniczyty ze soba, co sprzyjato licznym kontaktom gospodarczym, kulturalnym itp.
Dzis stowo ,,Rumunia” wywotuje wsréd Polakéw bardzo stereotypowe myslenie, ktére dalekie jest od rzeczywistosci. Rumunia jest
czlonkiem UE i krajem, ktéry posiada swdj pewien potencjal, choéby w zakresie rozwigzan edukacyjnych. W tym kraju ponad 90%
dzieci objetych jest wychowaniem przedszkolnym. Aby zaczerpnaé z tego potencjatu, ODN w Koninie rozpoczat wspotprace z Ku-
ratorium Oswiaty w Suczawie. Na zdjeciu: Elena Manuela David — kurator do spraw edukacji mniejszosci narodowych w Suczawie
z wicedyrektorem koniniskiego ODN-u Piotrem Goldynem podczas roboczego spotkania w Nowym Sotoricu.
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Bogdan Jankowski trener-edukator ODN-u w Koninie

Uczen zdolny w szkole

ojecie uczen zdolny definiowane jest

w literaturze pedagogicznej i psycholo-
gicznej na wiele sposobéw. W opisie naj-
czesciej rozréznia si¢: uczniow zdolnych,
uzdolnionych i posiadajacych talent. Uzdol-
nienia dotyczg zdolnosci ukierunkowa-
nych, potencjalu ucznia w jakims okreslo-
nym zakresie. Talent to cala osobowos¢
ucznia wyrazajaca Si¢ zaangazowaniem,
postawg i wysokimi umiejetnosciami w da-
nej dziedzinie (np. muzyce, przywddztwie,
aktorstwie, tworczosci literackiej). Nato-
miast pojecie ucznia zdolnego odnosi¢ si¢
bedzie nie tyle do jego ukierunkowanych
uzdolnien,, co przede wszystkim do posia-
dania przez niego:

e zdolnosci szybkiego uczenia si¢, zapa-
mietywania, tatwego postugiwania si¢
duzym zasobem stéw, sprawnosci lo-
gicznego rozumowania (analizy i synte-
zy),

* myslenia tworczego objawiajacego si¢
rozbudzong ciekawoscig i wyobraznig,
pomystowosci i wymyslania oryginal-
nych rozwigzan,

* sprawnosci zadaniowej polegajacej na
umiejetnosci  rozplanowania  dziataf,
myslenia  przyczynowo-skutkowego,
umiejetnosci dhuzszego skupienia uwa-
gi, inicjatywy i angazowania si¢ W wy-
konanie zadania.

Bywa jednak, ze tacy uczniowie skupia-
ja swojg aktywnos¢ tylko na przedmiotach
i zagadnieniach wzbudzajacych ich szcze-
gblne zainteresowanie — nie interesujg si¢
oni tymi, ktére traktujg jako mato znaczace
dla ich wlasnego rozwoju. A to nie zawsze
akceptowane jest w szkole, bowiem nie jest
to zgodne z celami i zadaniami, za zrealizo-
wanie ktérych rozliczani sg nauczyciele.
Powszechnie przyjmuje si¢, ze grupa
uczniéw zdolnych stanowi 3-5% populacji
uczniéw szkolnych.

Historyczna analiza osiggni¢¢ ludzi wy-
bitnie zdolnych wykazata, ze cudowne
mozliwosci rozwingly si¢ na skutek nie-
zwyklych predyspozycji, opiekuriczego
Srodowiska 1 doskonalego ksztalcenia,
w ktérym dominowato przekazywanie do-
brych wzorcéw. Uzasadniajac t¢ teze, ame-
rykanski psycholog D. Feldman (1984)
zwraca uwage, ze ,,w konkretnym okresie
i miejscu pojawita si¢ duza grupa wybit-
nych pisarzy (epoka elzbietariska w Anglii),
czy kompozytor6w (osiemnasto- i dziewiet-
nastowieczny Wiederl)”. Takze B. Bloom
(1985) — badajac wspdlczesne osoby maja-
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ce wybitne osiggnigcia — stwierdza, ze
.mieli oni za sobg diugi i intensywny pro-
ces zachecania, opieki, ksztalcenia i trenin-
gu”. Psychologowie zajmujacy si¢ rozwo-
jem czlowieka podkreslajg, ze obok cech
osobowosciowych srodowisko zachecajace,
opiekuiicze jest rozwojowym pomostem
migdzy mozliwosciami a rzeczywistymi
dokonaniami.

Czy polska szkola jest w stanie stworzy¢
takie warunki dla ucznia? Czy polski na-
uczyciel jest przygotowany do takiego kon-
taktu? Wymaga to bowiem szkoty stwarza-
jacej warunki dla indywidualnego realizo-
wania si¢ ucznia, nieszablonowych progra-
méw i innego systemu oceniania. A przede
wszystkim — nauczycieli posiadajgcych no-
woczesny warsztat nauczania oraz wilasci-
wa postawe. To ma by¢ bowiem nauczyciel
tworczy, krytyczny i akceptujacy krytyczne
i twércze myslenie ucznia. Wyniki badari
nauczycieli z roku 1991 wykazaty, ze w po-
tocznym rozumieniu, gdy mowa jest
o uczniu zdolnym, ma si¢ na mysli takiego,
ktéry dobrze sie uczy, jest grzeczny, nie za-
daje trudnych pytani. Jego zachowanie jest
wzorowe i posiada inne osiggnigcia w szko-
le (M. Partyka, ,,Zdolni, utalentowani, twor-
czy. Poradnik dla pedagogéw, psycholo-
g6éw, nauczycieli i rodzicéw”. CMPP War-
szawa). Nalezy przypuszczaé, ze po dzie-
sigciu latach postawa nauczycieli ulegta
jednak zmianie.

Obecnie w Polsce prace z uczniem zdol-
nym traktuje si¢ jako priorytetowe zadanie
stawiane szkotom i nadzorowi pedagogicz-
nemu. Zachgca si¢ do tworzenia progra-
méw, uczula nauczycieli na wyszukiwanie
takich uczniéw i szczegdlne zajmowanie si¢
nimi.

Warto w tym miejscu przywotaé do-
Swiadczenia, a przede wszystkim wnioski z
ewaluacji w krajach, ktére od dawna zajmu-
ja si¢ tym zagadnieniem. Badania progra-
méw pracy z uczniami zdolnymi wykazaty,
ze efektywne byly te, ktére zaktadaty szero-
kg wspotpracg z rodzicami i niezaleznymi
konsultantami. Ponadto programy te mialy
wsparcie lokalnych zespotéw, w sktad kt6-
rych wchodzity czgsto takze osoby spoza
instytucji oswiatowych. Mniej efektywne
byty programy kierowane przez urz¢dni-
kéw administracji oswiatowej z danego te-
renu.

Znaczacym elementem programu pracy
z uczniem zdolnym bylo wlasciwie prze-
prowadzone rozpoznanie, czyli diagnoza.

Szkoty, a w praktyce nauczyciele, miaty do
dyspozycji rzetelnie opracowane narzedzia
diagnostyczne, ktére pozwalaly rozpoznaé
uczniéw zdolnych lub posiadajacych ukie-
runkowane uzdolnienia. Badaty one mozli-
wosci poznawcze ucznidw, kreatywnos¢
i zadaniowe zaangazowanie si¢.

Nastepnie dla uczniéw zdolnych lokalni
animatorzy programéw organizowali odpo-
wiedni model pomocy. Mdgt to by¢ model
polegajacy na organizowaniu dodatkowych
zajec¢ dla uczniéw zdolnych w grupach mie-
dzyszkolnych, mégt to by¢ indywidualny
program lub tok nauczania, albo tez specjal-
ne klasy badZ specjalne szkoty. Wybranie
modelu zalezalo w duzym stopniu od wiel-
kosci rejonu lub liczby uczniéw zdolnych.
Jedno bylo istotne: kazdy z tych modeli po-
trzebowal zapewnienia ze strony paristwa
i wladz lokalnych odpowiedniego wsparcia
—nie tylko w formie oglaszanego rozporza-
dzenia, lecz gléwnie wsparcia finansowego.

W Polsce funkcjonuja juz pewne rozwig-
zania majace wspiera¢ uczniéw zdolnych.
Sa wigc stypendia, olimpiady przedmioto-
we, mozliwosci indywidualnych progra-
mow nauczania. Pierwsze, udzielane
w szkotach najczgsciej, otrzymujg ucznio-
wie uzyskujacy bardzo dobre wyniki w na-
uce — wigc raczej promujg one pracowitos¢
i systematycznos¢. Olimpiady przedmioto-
we traktowane sg czesto jako okazja do
konkurowania szkét ze sobg albo przepust-
ka na studia. Natomiast indywidualny pro-
gram i tok nauki dla uczniéw sprawia jed-
nak nauczycielom i szkotom trudnos¢ orga-
nizacyjng, bowiem nie sg oni wlasciwie do
tego przygotowani, a ponadto w niewystar-
czajacym stopniu wspierani sg przez wiadze
oswiatowe.

Analiza sytuacji w polskich szkotach
wykazata, ze podstawowymi problemami
w zakresie pracy z uczniem zdolnym sg:

e brak systemowych rozwigzan, szczeg6l-
nie na poziomie lokalnym,

* niewystarczajgce przygotowanie na-
uczycieli i wladz samorzadowych do
pracy z uczniem zdolnym,

e brak wlasciwego systemu diagnozowa-
nia uczniéw zdolnych i uzdolnionych.
Jak widad, lista ta nawigzuje do postula-

tu zorganizowania sfery opiekuniczej dla

uczniéw i samej szkoty.

Problem uczniéw zdolnych rozszerza si¢
réwniez na system edukacyjny uczelni.
O ile bowiem szkoly organizuja jeszcze
w jakims stopniu opieke i mozliwosci indy-
widualnego traktowania uczniéw o szcze-
g6lnych (zawyzonych) potrzebach eduka-
cyjnych, o tyle uczelnie nie stwarzajg wla-
Sciwych warunkéw do studiowania studen-
tom zdolnym. Na uczelni dominuje raczej



usrednianie i1 ,,maséwka”. Powszechne sg
wyktady prowadzone dla stu-, dwustu- czy
nawet trzystuosobowego audytorium albo
kilkudziesigcioosobowe grupy ¢wiczenio-
we badZ seminaryjne. Brak tez indywiduali-
zacji procesu nauczania, np. w formie futo-
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ringu czy uwzgledniania zainteresowan stu-
dentow.

Potencjat intelektualny obywateli, ich ta-
lenty sgq — jak powszechnie wiadomo — nie-
zwyklym i cennym zasobem kazdego kraju.
Sztukg panstwa jest wlasciwe ich ,,zagospo-

darowanie”. Jednakze gdy prawda ta spro-
wadzona zostaje tylko do sloganu i wymia-
ru dziataii legislacyjno-propagandowych
(ostatnio nazywanych piarowskimi), nie-
wiele twoérczego i1 skutecznego zdarzy si¢
W tym obszarze.

Elwira Jegliniska konsultant ODN-u w Koninie

Wielki
nieobecny

Rok 2009 to rok wielu doniostych rocz-

nic. W minionych miesigcach wspomi- |

nano m.in. szes¢dziesigta rocznicg wybu-
chu drugiej wojny swiatowej i dwudziestg
rocznicg obalenia komunizmu w Polsce.
Pamietano takze, iz dwie dekady minety od
zburzenia Muru Berlifiskiego. Nie pominig-
to sto szesédziesigtej rocznicy Smierci Fry-
deryka Chopina. Do rocznic obchodzonych
z namaszczeniem mozna by takze dodaé
kilka pomniejszych, jak wspomnienie po-
czatku konfliktu polsko-bolszewickiego
(14.02.1919) czy rocznice urodzin pisarzy:
dziewiecdziesiata Jana Jozefa Szczepai-
skiego i takaz samg Gustawa Herlinga-Gru-
dziriskiego.

Gdyby zapytac przecietnego obserwatora
polskiego zycia kulturalnego, zagubionego
wsrdd uroczystych obchodéw o charakterze
pafistwowym i nattoku pomniejszych jubile-
uszy (w tym regionalnych, jak sto szes¢dzie-
sigta rocznica urodzin i siedemdziesigta
rocznica $Smierci Zofii Urbanowskiej), czyj
rok oficjalnie §wigtujemy, zapewne dlugo
zastanawialby si¢ nad odpowiedzig. Warto
zatem przypomnie¢, ze 9 stycznia br. Sejm
Rzeczpospolitej Polskiej przyjat uchwate
w sprawie ustanowienia roku 2009 Rokiem

przy pl. Krasinskich w Warszawie.
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Portret Juliusza Stowackiego autorstwa
Jamesa Hopwooda (1795-1855).

Juliusza Stowackiego. Uwage parlamenta-
rzystow zwrdcity dwa wazne wydarzenia:
dwusetna rocznica urodzin i sto szesédzie-
sigta rocznica $mierci pisarza.

W uchwale podkreslano, ze ,naszym
obowigzkiem jest uczcié i przypomniec jed-
nego z najwybitniejszych w polskich dzie-
jach poetéw”. Podnoszono znaczenie dzie-
dzictwa myslowego Stowackiego dla
ksztaltowania si¢ Swiadomosci narodowe;j
Polakéw i podkreslano europejski charakter
jego tworczosci. Spodziewaé by si¢ mozna
zatem, ze docenione oficjalnie przez Sejm
pisarstwo Stowackiego otwierajace Polske
na Swiat stanie si¢ w br. przedmiotem szcze-
g6lnej uwagi, chocby ze wzgledu na to, ze
Swietujemy takze powrdt naszego kraju do
grona panstw prawdziwie europejskich.

Instalacja poetycka Maska Stowackiego w arkadach Patacu Rzeczypospolitej

Ozywienie wokot literackich dokonan
Stowackiego skupito si¢ gléwnie w osrod-
kach akademickich, gdzie zorganizowano
kilka konferencji tematycznych. Za sukces
nalezy uzna¢ miedzynarodowe spotkanie
naukowe w Krzemiericu, rodzinnym mie-
$cie poety. Do 2004 r. bowiem w zamknig-
tym na cztery spusty dworku Stowackich
potozonym u podnéza krzemienieckiej géry
krélowej Bony (upamigtnionej przez poete
w Godgzinie mysli) hulal wicher, a popiersie
pisarza oglada¢ mozna byto jedynie przez
piwniczne okna. W zniszczonym Liceum
Krzemienieckim nikt nie pamietat o Sto-
wackim. Jedynie w kosciele katolickim
w rodzinnej miejscowosci autora Balladyny
odnaleZ¢ mozna bylo skromne §lady pamie-
ci o nim. Z tych samych wzgledow wazne
stato si¢ odstoniecie pomnika Stowackiego
w Kijowie. W zwigzku z rokiem Romanty-
ka ukazata si¢ takze gars¢ publikacji nauko-
wych, z ktérych nalezy zapamigta przede
wszystkim Stowackiego zastuzonej badacz-
ki polskiego romantyzmu, Marii Dernato-
wicz.

O adwersarzu Mickiewicza nie zapo-
mnialy takze instytucje kultury. W Teatrze
Narodowym wystawiono Balladyng. Teatr
Nowy w Lodzi siegnat po Krdla-Ducha. Na
deskach teatru im. Juliusza Stowackiego
w Krakowie oglada¢ mozna Kordiana i Be-
atrix Cenci. Wroctawski Teatr Lalek wysta-
wit sztuke Sto w rezyserii Jana Peszka. Bi-
blioteka Narodowa zorganizowata wystawe
rekopiséw i teatraliow zwigzanych z Balla-
dyng. Publicznos¢ mogta takze zapoznaé
si¢ z instalacjg poetycka Maska Stowackie-
go umieszczong na arkadach Patacu Rzecz-
pospolitej (Krasifiskich) w Warszawie, kt6-
ra prezentowala utwory pisarzy wspotcze-
snych dedykowane autorowi Genezis z Du-
cha. Wsrdd sktadajgcych poetycki hotd Sto-
wackiemu znaleZli si¢ m.in.: Wislawa
Szymborska, Julia Hartwig, Jarostaw Miko-
tajewski, Urszula Koziol, Adam Zagajew-
ski. Biblioteka Narodowa udost¢pnita takze
w Bibliotece Cyfrowej autografy i pierwo-
druki dziet Stowackiego. Rzucono réwniez
wyzwanie nauczycielom, oglaszajac kon-
kurs na lekcje o pisarzu. Jako ciekawostke
nalezy wymieni¢ inicjatywe Polskiej Wy-
twérni Papier6w Wartosciowych, ktéra wy-
emitowata pamigtkowy dwudziestoztotowy
banknot z podobizng poety.

Do odbiorcéow masowych skierowana
byta seria audycji polskiego radia prezentu-
jacych sylwetke poety i jego tworczosc.

KONINSKI KURIER OSWIATOWY
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W ramach tego przedsigwzigcia Program 1
PR wyemitowat takze Kordiana, a Program
2 PR - Ztotq Czaszke. Do szerokiego grona
widz6éw adresowany byt film Dariusza Za-
wislaka Balladyna bedacy (wedtug zgodnej
opinii krytykéw) catkowicie nieudang pré-
ba przetransponowania dramatu Stowackie-
g0 na rzeczywistos¢ wspéiczesnej Amery-
ki. O swym patronie pamigtaty szkoty no-
szgce jego imig i biblioteki, gdzie organizo-
wano réznorakie konkursy, wystawy i od-
czyty.

Podsumowujac koniczacy sie rok po-
Swigcony Stowackiemu, mozna powie-
dzieé, ze og6lnopolskie obchody dwusetnej
rocznicy urodzin i sto sze$¢dziesigciolecia

Dworek Stowackich w Krzemiericu.
jego smierci byly nadzwyczaj skromne.
Jeden z najbardziej europejskich poetéw
polskiego romantyzmu jest nadal obecny
gléwnie w salach uniwersyteckich i nie
trafit pod strzechy, takze w naszym regio-
nie. Przecietny Polak wcigz powtarza za
profesorem Bladaczka, ze ,,Stowacki
wielkim poetg byl”, ale nie zastanawia sig,
dlaczego; twierdzi, ze ,,zachwyca”, nawet
kiedy nie wiadomo, co i z jakiego powodu
w tworczosci Stowackiego ma zachwy-
cac.

Juliusz Stowacki — wielki (nie)obecny,
0 swoje miejsce w polskiej kulturze walczyt
jeszcze za zycia. Po sukcesie wierszy po-
wstaniowych z 1831 roku dla poety wyra-
stajagcego poza proste pojmowanie Polski
i polskosci nastal czas wyczekiwania na
uznanie odbiorcéw. Niestety, Stowackiemu
nie byl dany za zycia powszechny poklask
salonéw. Surowo oceniono m.in. Kordiana.
Stawy nie przydal mu pojedynek improwi-
zacyjny z Mickiewiczem, ktérego znacze-
nie mocno wyolbrzymita historia. W oczach
wspélczesnych nie uratowal go Beniowski
ani literatura z kregu mistycyzmu tworzona
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w latach czterdziestych. Cho¢ nie byl twor-
cg zapomnianym, wlasciwe miejsce na ma-
pie historii pisarstwa romantycznego przy-
wrécili mu dopiero krytycy, wydawcy, pisa-
rze i odbiorcy literatury okresu Mtodej Pol-
ski.

Wspélczesnie przecietni odbiorcy kultu-
ry ksztalcg swe gusta zgota inaczej niz elity
krytycznoliterackie poczatkéw dwudzieste-
go wieku. Z trudem dociera do nich poloni-
styczna prasa branzowa, z rzadka biorg
udzial w kulturalnych wydarzeniach o za-
siggu ogdlnopolskim. Trzon nauki o trady-
cji polskiej literatury i jej miejscu w Euro-
pie stanowi szkota. Jaki portret literacki
Stowackiego wytania si¢ zatem spoza pro-
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ponowanego uczniom kanonu lektur? Naj-
krécej mowige, okaleczony i niemalze ka-
rykaturalny. Mtodzi adepci nauki o literatu-
rze bowiem poznaja co najwyzej dwa dra-
maty Stowackiego (Balladyn¢ i Kordiana)

oraz gar§¢ wierszy, na ogét z wczesnych
etapow twdrczosci poety.

Uwadze umyka Stowacki-kosmopolita
i podréznik utrwalajacy pod pidrem krajo-
brazy Szwajcarii, widoki i zabytki Rzymu
czy Neapolu oraz przepych Wschodu. Nie-
obecny jest Stowacki rozliczajacy sie ze
swoim antycznym i chrzescijadskim dzie-
dzictwem kulturowym. Nieznany jest Sto-
wacki-wizjoner z kart Anhelliego czy po-
eta-ironista, ktérego dojrze¢ mozna w od-
waznie skomponowanych scenach Fantaze-
go. Malo kto styszal o mistrzostwie stowa,
obrazu, poetyckiego kunsztu objawionym
w Beniowskim, gdzie Stowacki zamiescit
réwniez swe credo ideowe i polityczne.
Zmowg milczenia otoczona jest bogata,
zréznicowana tworczos¢ lat czterdziestych,
w ktdrej poeta pragngt wyjasni¢ pozaracjo-
nalng istote historii.

Szkolny wizerunek Stowackiego wyma-
ga zatem sprostowania, szczeg6lnie w roku
poswigconym jego pamigci. Okazja do
nadania wtasciwych proporcji twérczosci
poety moga by¢ lokalne inicjatywy nauczy-
cielskie realizowane z uczniami zaintereso-
wanymi poszerzeniem wiedzy na temat pol-
skiej tradycji literackiej. Wszystkich
uczniéw i ich opiekundw, ktérzy pragng
uczci¢ Rok Juliusza Stowackiego i zarazem
zglebi¢ pozostawione na marginesie szkol-
nej edukacji utwory Mistrza, koniiiski ODN
wraz z Koninskim Domem Kultury zapra-
szajg do udzialu w konkursie recytatorskim
»Poezja Juliusza Stowackiego nieznana
w szkole”. Informacje na temat szczegétéw
organizacyjnych znaleZ¢ mozna na stronie
internetowej ODN-u. Mamy nadziej¢, ze
uczestnicy tego konkursu stang si¢ w swo-
ich srodowiskach lokalnych ambasadorami
pomijanej w szkole twoérczosci Stowackie-
g0 1 przyczynig si¢, by z nieobecnego w ma-
sowym obiegu kultury stat si¢ cho¢by odro-
bing bardziej — obecnym.

Balladyna Juliusza Stowackiego w Teatrze Narodowym w Warszawie.




Wioletta Poturata konsultant ODN-u w Koninie
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Nowa podstawa programowa
z jezyka polskiego w gimnazjum

Kilka miesigcy nauki i pracy w biezgcym roku szkolnym z no-
wym ministerialnym dokumentem, organizujagcym nauczanie j¢zy-
ka polskiego na razie w klasach pierwszych gimnazjéw, pozwala na
wyciagniecie pierwszych wnioskéw. Co wazne, nie bedg one obcig-
zone populistycznymi emocjami i argumentami pojawiajgcymi si¢
w medialnych dyskusjach przed wprowadzeniem reformy, a wyni-
kaja z racjonalnych analiz i gloséw nauczycieli praktykow.

Wielu z nich nie dostrzega duzej rewolucyjnosci w edukacyj-
nych oddziatywaniach, cho¢ warto pamieta¢ o akcentowanych
przez twércow podstawy kluczowych filarach nowego systemu. Jak

wielokrotnie podkreslat prof. KUL Stawomir Jacek Zurek — koordy-
nator prac w zespole humanistycznym i szef zespotu ekspertow,
ktdry przygotowywat projekt podstawy programowej z jezyka pol-
skiego, najwazniejsze w nowej podstawie sg umiejgtnosci, a nie
wiedza encyklopedyczna. Znalazlo to swe odzwierciedlenie
w ksztalcie dokumentu, gdyz gléwny nacisk potozono na: swiado-
my odbiér tekstow kultury, rozumienie utworu literackiego,
a w koricu sprawne i poprawne postugiwanie si¢ jezykiem polskim.
Oto jak w postaci schematu prezentuje sie struktura wymagan w no-
wej polonistycznej podstawie:

WYMAGANIA OGOLNE I WYMAGANIA SZCZEGOLOWE
W POLONISTYCZNEJ PODSTAWIE PROGRAMOWE]J
NA WSZYSTKICH ETAPACH KSZTALCENIA

WYMAGANIA OGOLNE

WYMAGANIA SZCZEGOLOWE

I. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie
zawartych w nich informacji

Czytanie i stuchanie

¢ Samoksztalcenie i docieranie
do informacji

+ Swiadomos¢é jezykowa

II. Analiza i interpretacja tekstow kultury

e Wstepne rozpoznanie

¢ Analiza

* Interpretacja

¢ Wartosci i wartosciowanie

III. Tworzenie wypowiedzi

e Modwienie i pisanie
*  Swiadomos¢ jezykowa

Warto pamigtac o takiej konstrukcji struktury, gdyz utatwia to
analiz¢ dokumentu, a ponadto pozwala nauczycielowi przeanali-
zowad, z jakimi umiejetnosciami trafig do niego uczniowie po
kolejnych etapach edukacyjnych i w jakie w okreslonym typie
szkoty muszg zostaé wyposazeni. Wielkim utatwieniem wspo-
mnianych czynnosci jest zestawienie ,,w poziomie” umiejetno-

sci w zakresie poszczegdlnych obszar6w na réznych etapach.
Takie wykazy prezentowano na szkoleniach dla wojewddzkich
ekspertéw przedmiotowych organizowanych przez CODN.
Przyktadowo przyjrzyjmy si¢ zestawieniu umiejetnosci dla ob-
szaru ,,Analiza i interpretacja tekstéw kultury” w gimnazjum
i liceum.

Analiza i interpretacja tekstow kultury.
Uczen zna teksty literackie i inne teksty kultury wskazane przez nauczyciela.

GIMNAZJUM

LICEUM - POZIOM PODSTAWOWY

1. Wstepne rozpoznanie. Uczeni:
a) opisuje odczucia, ktére budzi w nim dzieto;

b) rozpoznaje problematyke utworu.

2. Analiza. Uczen:

a) przedstawia najistotniejsze tresci wypowiedzi w takim porzad-
ku, w jakim wystepujg one w tekscie;

b) charakteryzuje posta¢ méwigcg w utworze;

¢) rozréznia narracj¢ pierwszoosobowg i trzecioosobowg oraz
potrafi okresli¢ ich funkcje w utworze;

1. Wstepne rozpoznanie. Uczen:

a) prezentuje wlasne przezycia wynikajace z kontaktu z dzietem
sztuki;

b) okresla problematyke utworu;

¢) rozpoznaje konwencje literacka.

2. Analiza. Uczen:

a) wskazuje zastosowane w utworze Srodki wyrazu artystycznego
i ich funkcje (poznane wczesniej, a ponadto: oksymorony, sy-
nekdochy, hiperbole, elipsy, paralelizmy) oraz inne wyznacz-
niki poetyki danego utworu (z zakresu podstaw wersyfikacji,
kompozycji, genologii) i okresla ich funkcje;

b) dostrzega w czytanych utworach cechy charakterystyczne
okreslonej epoki (Sredniowiecze, renesans, barok, o§wiecenie,
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d) wskazuje funkcje uzytych w utworze srodkéw stylistycznych
z zakresu stownictwa (neologizméw, archaizméw, zdrobnien,
zgrubien, metafor), sktadni (powtdrzeri, pytai retorycznych,
réznego typu zdar i réwnowaznikéw), fonetyki (rymu, rytmu,
wyrazéw dZwigkonasladowczych);

e) omawia funkcje elementéw konstrukcyjnych utworu (tytutu,
podtytutu, motta, apostrofy, puenty, punktu kulminacyjnego);

f) przypisuje czytany utwér do wtasciwego rodzaju literackiego
(epika, liryka, dramat);

~

rozpoznaje czytany utwér jako: przypowiesé, pamigtnik,
dziennik, komedi¢, dramat (gatunek), tragedi¢, ballade, nowe-
l¢, hymn, powies¢ historyczna;

g

h

=

rozpoznaje odmiany gatunkowe literatury popularnej: powies¢
lub opowiadanie obyczajowe, przygodowe, detektywistyczne,
fantastycznonaukowe, fantasy;

i) wskazuje elementy dramatu, takie jak akt, scena, tekst gtéwny,
tekst poboczny, monolog, dialog;

j) znajduje w tekstach wspoéiczesnej kultury popularnej (np. w
filmach, komiksach, piosenkach) nawigzania do tradycyjnych
watkow literackich i kulturowych; wskazuje przyktady mie-
szania gatunkow;

k

Na%

uwzglednia w analizie specyfike tekstow kultury przynalez-
nych do nast¢pujacych rodzajow sztuki: literatura, teatr, film,
muzyka, sztuki plastyczne, sztuki audiowizualne.

3. Interpretacja. Uczen:

a) przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu kultury
i uzasadnia jg;

b) uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty, np. biogra-
ficzny, historyczny;

¢) interpretuje glosowo wybrane utwory literackie (recytowane w
calosci lub we fragmentach).

4. Wartosci i wartosciowanie. Uczen:

a) ze zrozumieniem postuguje si¢ pojeciami dotyczacymi war-
tosci pozytywnych i ich przeciwieristw oraz okresla postawy
z nimi zwigzane, np. patriotyzm-nacjonalizm, tolerancja-nie-
tolerancja, pigkno-brzydota, a takze rozpoznaje ich obecnos¢
w zyciu oraz w literaturze i innych sztukach;

b) omawia na podstawie poznanych dziet literackich i innych tek-
stow kultury podstawowe, ponadczasowe zagadnienia egzy-
stencjalne, np. mitosé, przyjazn, Smier¢, cierpienie, lek, na-
dzieja, wiara religijna, samotno$¢, innos¢, poczucie wspélno-
ty, solidarnos¢, sprawiedliwos¢, dostrzega i poddaje refleksji
uniwersalne wartosci humanistyczne;

¢) dostrzega zr6znicowanie postaw spotecznych, obyczajowych,
narodowych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kon-
tekscie ksztaltuje swoja tozsamosé.

romantyzm, pozytywizm, Mtoda Polska, dwudziestolecie mig-
dzywojenne);

¢) analizujgc teksty dawne, dostrzega réznice jezykowe (fone-
tyczne, leksykalne) wynikajace ze zmian historycznych;

d) rozpoznaje w utworze sposoby kreowania Swiata przedstawio-
nego i bohatera (narracja, fabuta, sytuacja liryczna, akcja);

e) poréwnuje utwory literackie lub ich fragmenty (dostrzega ce-
chy wspdlne i rézne).

3. Interpretacja. Uczeri:

a) wykorzystuje w interpretacji elementy znaczace dla odczyta-
nia sensu utworu (np. stowa-klucze, wyznaczniki kompozy-
cji);

b) wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty (np. literackie,
kulturowe, filozoficzne, religijne);

¢) poréwnuje funkcjonowanie tych samych motywéw w réznych
utworach literackich,

d) odczytuje tresci alegoryczne i symboliczne utworu.

4. Wartosci i wartosciowanie. Uczen:

a) dostrzega zwigzek jezyka z wartosciami, rozumie, ze jezyk
podlega wartosciowaniu (np. jezyk jasny, prosty, zrozumialy,
obrazowy, pigkny), jest narzgdziem wartosciowania, a takze
Zrédiem poznania wartosci (utrwalonych w znaczeniach nazw
wartosci, takich jak: dobro, prawda, pigkno; wiara, nadzieja,
mitos¢; wolnosé, réwnosé, braterstwo; Bég, honor, ojczyzna;
solidarnosé, niepodlegtosé, tolerancja);

b) dostrzega obecne w utworach literackich oraz innych tekstach
kultury wartosci narodowe i uniwersalne;

c¢) dostrzega w swiecie konflikty wartosci (np. réwnosci i wolno-
Sci, sprawiedliwosci i mitosierdzia) oraz rozumie Zrdédta tych
konfliktéw.
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Z przedstawionego zestawienia jasno wynika kluczowa rola
gimnazjum w nowym systemie. Przypomnijmy, ze zgodnie z zapo-
wiedziami uczefi juz po pierwszej klasie liceum wybiera¢ bedzie
przedmioty realizowane w rozszerzonym wymiarze, co oznacza
edukacje w dziedzinie innych nauk jedynie w sladowe;j i, jak niekto-
rzy si¢ obawiaja, ludycznej — bo atrakcyjnej tematycznie dla
uczniéw postaci. Stad gimnazjum ma staé si¢ strategicznym ogni-
wem nowego systemu ksztalcenia ogélnego. Moze trochg¢ z obawy,
ze podobnie moze sta¢ si¢ z ksztalceniem polonistycznych umiejet-
nosci, w gimnazjum osadzono caly warsztat analityczno-interpreta-
cyjny ucznia, co wymownie wynika z powyzszego zestawienia. Juz
przecietny gimnazjalista bedzie musiat wskazaé np. ,.funkcje uzy-
tych w utworze srodkéw stylistycznych z zakresu stownictwa (neo-
logizmoéw, archaizméw, zdrobnier, zgrubien, metafor), sktadni (po-
wtérzen, pytan retorycznych, réznego typu zdaf i réwnowazni-
kow), fonetyki (rymu, rytmu, wyrazéw dzwigkonasladowczych)”
czy tez uwzgledni¢ w interpretacji potrzebne konteksty, np. biogra-
ficzne, historyczne. Warto zda¢ sobie sprawe z ogromnej odpowie-
dzialnosci, jaka tym samym spada na barki nauczycieli gimnazj6w,
majacych zagwarantowa¢ wypracowanie narzedzi, ktérymi uczen
bedzie postugiwat si¢ w toku edukacji w liceum lub technikum.

Kolejng sprawg budzacg wiele emocji i wymagajaca komentarzy
jest lista lektur. Zarzucano nowej podstawie, Ze ogranicza zaledwie
do pigciu pozycji, tzw. ogwiazdkowanych teksty, ktére bezwzgled-
nie kazdy gimnazjalista musi zna¢, bo pojawig si¢ na egzaminie. Je-
den z twdrcéw polonistycznej podstawy — Krzysztof Biedrzycki
z Uniwersytetu Jagielloniskiego, uwaza, ze redukcja liczby wyma-
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ganych lektur nie obnizy poziomu w polskich szkotach. Jego zda-
niem nowa podstawa stwarza sytuacj¢ realistyczng, bo wymaganie
zbyt wielu lektur przynosi skutki odwrotne do zamierzonych. Im
wyzsze wymagania sg formutowane, tym trudniej bedzie je wyeg-
zekwowac. Ponadto mniejszy zakres obowigzkowych lektur umoz-
liwi ich wnikliwsze oméwienie.

Pamigtajmy takze, ze podstawa obliguje do przeczytania nie
mniej niz 5 pozycji ksiazkowych w ciggu roku, co w starym gim-
nazjum bylo takze czgsta praktyka. Polonisci zgtaszajg swoje oba-
wy zwigzane ze sporg grupa tekstéw zwigzanych z kulturg popu-
larng, gdyz gimnazjaliSci beda mieli okazje poznaé: wybrang po-
wieS¢ przygodowq, wybrang mtodziezowq powies¢ obyczajowg,
wybrany utwor fantasy, wybrany utwor detektywistyczny. Obawy
wynikajg z kiepskich zasobow szkolnych bibliotek, a niestety
ksigzki np. Stephanie Meyer czy innych autor6w che¢tnie czyta-
nych przez nastolatki kosztuja znacznie wigcej niz klasyka dotych-
czasowych lektur szkolnych. I niestety zamiast omawia¢ zapropo-
nowane przez mtodziez ,,Naznaczong”’, ,,Zatrute ciasteczko” ,,Cor-
ke czarownic” polonista wybierze teksty znajdujace si¢ w szkolnej
bibliotece. A przeciez propozycje literatury najnowszej miaty by¢
panaceum na powszechng dzi$ chorobe nieczytania. Twoércy pod-
stawy zwracali rowniez uwage na to, aby w klasie pierwszej gim-
nazjum nie zabija¢ pasji czytelniczej uczniéw i rozpoczynaé oma-
wianie lektur od trudnych, historycznych dziet. Przyjdzie na nie
czas w kolejnych klasach. Przyjrzyjmy si¢ zatem poréwnaniu
zmian, jakie nastgpily w zakresie listy lektur w ,,starym” i ,,no-
wym” gimnazjum.

POROWNANIE STAREJ I NOWE]J PODSTAWY Z JEZYKA POLSKIEGO W GIMNAZJUM

Uwagi
do nowej
podstawy

NOWA PODSTAWA - TEKSTY KULTURY

STARA PODSTAWA - LEKTURY

1. Teksty poznawane

w calosci — nie mniej  |VII)

*Jan Kochanowski — wybrane fraszki, Treny (V, VII,

Jan Kochanowski — wybrane fraszki, piesni,
psalmy i treny

niz 5 pozycji ksiazko-  |William Szekspir — Romeo i Julia

William Szekspir — Romeo i Julia

wych w roku szkolnym njolier — Sywigtoszek lub Skgpiec

oraz wybrane przez na-

uczyciela teksty *Ignacy Krasicki — wybrane bajki

Ignacy Krasicki — wybrane bajki
i jedna z satyr

0 mniejszej objgtosci,

%k
przy czym nie mozna Aleksander Fredro — *Zemsta

Aleksander Fredro — Zemsta

poming¢ autoréw
i utworéw oznaczonych

awiazdka Reduta Ordona

Adam Mickiewicz — wybrana ballada, *Dziady cz. 11,

Adam Mickiewicz — wybrane bajki i ballady,
Dziady cz. 11, Pan Tadeusz (fragmenty)

Bolestaw Prus lub Eliza Orzeszkowa — wybrana nowela |Henryk Sienkiewicz — wybrana nowela;

Bolestaw Prus — wybrana nowela

(Quo vadis, Krzyzacy lub Potop)

*Henryk Sienkiewicz — wybrana powies¢ historyczna

wybrane wiersze nastgpujacych poetéw XX w.: Maria
Pawlikowska-Jasnorzewska, Kazimierz Wierzyrski,
Julian Tuwim, Czestaw Milosz, ks. Jan Twardowski,
Wistawa Szymborska, Zbigniew Herbert

wybor liryki XIX wieku,
wybor poezji XX wieku

dy Fiedler — Dywizjon 303

Aleksander Kaminski — Kamienie na szaniec lub Arka-

przyktady pamigtnika, dziennika, korespon-
dencji literackich, reportazu, w tym Aleksander
Kaminski — Kamienie na szaniec

np. wybrane opowiadanie Idy Fink

utwor podejmujacy problematyke Holokaustu,

Konstanty Ildefons Gatczynski — wybrane utwory

Stanistaw Lem — wybrane opowiadanie

Stawomir Mrozek — wybrane opowiadanie

Antoine de Saint-Exupéry — Maty Ksigze

Antoine de Saint-Exupéry — Maty Ksigze
lub Nocny lot

wybrana powies¢ przygodowa

8
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wybrana mtodziezowa powies¢ obyczajowa

(np. Malgorzaty Musierowicz, Doroty Terakowskiej
lub innych wspétczesnych autoréw podejmujacych
problematyke dojrzewania)

wybrane utwory o dorastaniu, w tym powiesci
dla mtodziezy

wybrany utwér fantasy (np. Ursuli Le Guin, Johna Ro-
nalda Reuela Tolkiena, Andrzeja Sapkowskiego)

wybrany utwoér detektywistyczny (np. Arthura Conan
Doyle’a lub Agaty Christie)

wybrane opowiadanie z literatury swiatowej XX w.
(inne niz wskazane wyzej)

wybrana powies¢ wspdlczesna z literatury polskiej
i Swiatowej (inna niz wskazana wyzej)

wybrane utwory wspoétczesnej prozy polskiej
i dramatu

inne pozycje ksigzkowe wskazane przez nauczyciela
lub zaproponowane przez uczniéw (przynajmniej jed-
na rocznie)

utwory zaproponowane przez uczniéw i na-
uczyciela, w tym literatura popularna (co naj-
mniej jeden utwor w kazdej klasie)

2. Teksty poznawane
w catosci lub w czesci
(decyzja nalezy
do nauczyciela)

Homer — lliada i Odyseja lub Jan Parandowski — Przy-
gody Odyseusza

Homer — Iliada lub Odyseja (fragmenty)

Piesri o Rolandzie

Piesti o Rolandzie (fragmenty)

Juliusz Stowacki — Balladyna

Juliusz Stowacki — Balladyna (fragmenty)

Miron Biatoszewski — Pamigtnik z powstania warszaw-
skiego

przyklady pamigtnika, dziennika, koresponden-
cji literackich, reportazu, w tym Miron Biato-
szewski — Pamigtnik z powstania warszawskie-
go (fragmenty)

Ryszard Kapuscinski — wybrany utwor

Biblia (opis stworzenia swiata i cztowieka
z Ksiegi Rodzaju, przypowies¢ ewangeliczna,
hymn sw. Pawta o mitosci)

Biblia (fragmenty)

wybrane mity greckie

mitologia (wybdr)

wybor publicystyki z prasy i innych srodkéw spotecz-
nego przekazu

wybrane z czasopism i prasy codziennej teksty
publicystyczne, informacyjne i reklamowe

wybrany komiks

wybrane programy telewizyjne

inne sktadniki kultury (przedstawienia teatral-
ne, filmy, stuchowiska radiowe, programy tele-
wizyjne, przekazy ikoniczne, poezja Spiewana).

Sofokles — Antygona

Miguel Cervantes — Don Kichote (fragmenty)

Karol Dickens — Opowies¢ wigilijna lub Dawid
Copperfield (fragmenty)

Antoni Czechow — wybrana nowela

Ernest Hemingway — wybrane opowiadanie

Bogurodzica

wybor poezji barokowej

Stefan Zeromski — Syzyfowe prace, wybrana
nowela

wyb6r nowelistyki XIX i XX wieku (w tym co
najmniej jeden utwor pozytywistyczny)

przyklady literatury regionalnej, wktad literatu-
ry regionalnej do ogdélnopolskiej skarbnicy li-
terackiej

Nowg podstawe w zakresie nauczania jezyka polskiego mozna
uznac¢ za dobrg propozycj¢. Daje ona nadzieje na uporzgdkowanie wy-
magan w kwestii ksztalcenia uczniéw oraz w dziedzinie rozwijania
warsztatu pracy nauczyciela. Dopetieniem szczescia bedzie rozporza-
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dzenie w sprawie ksztaltu egzaminéw zewngetrznych, ktdre ostatecznie
rozwieje niepokoje nauczycieli zwigzane z tym zagadnieniem. Uczac,
pamigtajmy jednak o tym, co podkreslat profesor Marciniak: ,,Paiistwo
definiuje efekty, szkota, czyli konkretny nauczyciel definiuje proces”.
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Jacek Biskupski specjalista pracy z rodzinq w Osrodku Poradnictwa Rodzinnego

i Interwencji Kryzysowej w Slesinie

Jak rzucic palenie?

Palenie tytoniu jest jednym z najwiek-
szych zagrozefi zdrowia w Polsce. Jednak
coraz wigksza liczba palaczy deklaruje chec
rzucenia palenia tytoniu, a wielu z nich po-
dejmuje wielokrotne proby wyzwolenia si¢
z natogu. Wynika to z coraz wigkszego zro-
zumienia wartosci zdrowia, wtasnego zdro-
wia. Warto podkreslié, ze zanim powstanie
papieros, do tytoniu dodaje si¢ wiele aroma-
téw, a takze substancji konserwujacych cze-
sto o nieznanym, utajnionym przez produ-
centéw sktadzie chemicznym. Przygotowa-
ny tak papieros dostarcza palaczowi sub-
stancji uzalezniajacej — nikotyny oraz 4000
innych toksycznych zwigzkéw chemicz-
nych, w tym 40 substancji o dziataniu rako-
twoérczym. Wchtanianie dymu tytoniowego
zachodzi gléwnie w ukladzie oddechowym
a takze przewodzie pokarmowym jako re-
zultat potykania m.in. §liny. Sktadniki dymu
przenikaja do krwiobiegu i sa rozprowadza-
ne po calym organizmie. Tak wigc osoby
palace tyton zagrozone sg ryzykiem wysta-
pienia wielu probleméw zdrowotnych, ta-
kich jak choroby serca, zawal, rak pluc,
jamy ustnej, gardta, krtani, przetyku i pe-
cherza. W rezultacie palenie jest przyczyng
wielu choréb, ktérym jednak mozna zapo-
biec lub zmniejszy¢ ryzyko ich wystgpie-
nia. Wystarczy tylko rzuci¢ palenie. No
wlasnie, rzucic¢ palenie.

Przyjrzyjmy sie zatem, co zrobié, by ha-
sto ,,rzuci¢ palenie” nie wydawato nam si¢
niemozliwym do zrealizowania.

1. Przygotuj si¢ do rzucenia palenia.

e Podejmij decyzj¢ o rzuceniu palenia.
Postaraj si¢ unika¢ negatywnych mysli
o trudnosciach, jakie mogg si¢ z tym
wigzac.

* Przemysl i wypisz wszystkie najgroz-
niejsze powody, dla ktérych chcesz rzu-
ci¢ palenie. Co wieczdr, zanim potozysz
si¢ do t6zka, powtorz jeden z tych powo-
déw 10 razy.

* Rozwijaj w sobie silng, wtasng motywa-
cje opartg na trosce o swoje zdrowie
i odpowiedzialnos¢ za innych. Na przy-
ktad pomys$l o tych wszystkich sytu-
acjach, kiedy tracites czas, ktéry mogl-
bys poswigcic na cos innego, biegnac, by
kupi¢ nowg paczke oraz szukaé ognia
itd.

e Ustal konkretng dat¢ rzucenia palenia.
Moze to by¢ szczeg6lny dziefi, np. Two-
je urodziny, jakas rocznica. Wybranie ja-
kiej$ charakterystycznej daty utatwi Ci
coroczne celebrowanie kolejnych rocz-
nic zycia jako cztowieka niepalgcego.

* Nie wmawiaj sobie, ze kontrolujesz
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swoje palenie, ze mozesz rzuci¢ je
w kazdej chwili. Bedziesz wtedy odkta-
dat decyzje. Lepiej utwierdzaj siebie
i utrwalaj przekonanie, ze chcesz i mo-
zesz to zrobic.

. O czym warto pamietaé.

Postaraj sie, by Twoje oczekiwania byty
realistyczne: rzucenie palenia nie jest ta-
twe, ale jest mozliwe. Codziennie tysig-
ce ludzi podejmuje te decyzje.
Wytlumacz sobie, ze objawy odstawie-
nia sg tymczasowe. Zazwyczaj trwajg od
1 do 2 tygodni. Pamietaj ze wigkszos¢
powrotéw do palenia ma miejsce w cig-
gu pierwszego tygodnia rzucenia pale-
nia, kiedy objawy sg najsilniej odczuwa-
ne przez Twdj organizm, ktéry jest nadal
uzalezniony od nikotyny. Powinienes
mie¢ Swiadomos¢, ze pierwszy okres be-
dzie dla ciebie najtrudniejszy.

Pamigtaj ze waznym powodem wiekszo-
sci powrotéw do palenia w ciggu tygo-
dnia po rozstaniu si¢ z papierosami jest
fakt, ze pojawiajace si¢ nagle i niespo-
dziewanie czynniki stresowe beda wcigz
wywotywaty odruchowa chgc siggnigcia
po papierosa, poniewaz do tej pory zapa-
lenie papierosa kojarzyto si¢ z relaksem
Pamigtaj, ze duza czes¢ eks-palaczy, kt6-
rzy skutecznie rzucili palenie, rozstata
si¢ na dobre z tym nawykiem dopiero po
kilku prébach. Tym niemniej Ty mozesz
stac si¢ jednym z tych, ktérzy rzucajg pa-
lenie przy pierwszej probie. Gdyby jed-
nak za pierwszym razem Ci si¢ nie uda-
to, nie poddawaj si¢. Sprébuj jeszcze raz.
Rzucenie palenia nie oznacza, ze auto-
matycznie przybierzesz na wadze. Wielu
ludzi tyje, bo zaczynajg jes¢ wigcej niz
wtedy, gdy palili. Gdy jednak po rzuce-
niu palenia, bedziesz jadl wiecej, wtedy
uwaznie kontroluj swojg wagg.

. Sposoby rzucenia palenia.

Zmien marke papieroséw na taka, ktdrej
nie lubisz.

Zacznij uzywaé papieroséw zawierajg-
cych mniej cial smotowatych oraz niko-
tyny na kilka tygodniu przed wyznaczo-
ng datg rzucenia palenia. To pomoze Ci
zmieni¢ nawyki zwigzane z paleniem.
Jednak pamigtaj: ani nie wypalaj wigcej
papieroséw, ani nie zaciagaj si¢ glebiej
niz zwykle.

Jesli wiele razy w ciagu dnia zapalasz
papierosa, nawet o tym nie myslac, spro-
buj patrze¢ w lustro za kazdym razem,
kiedy przypalasz papierosa — moze
stwierdzisz, ze go juz nie potrzebujesz.
Zmiana Twoich nawykéw dietetycznych

moze Ci réwniez pomdc zmniejszy¢
ilos¢ wypalanych papieroséw. Koricz
positki czyms, co nie bedzie Cig zache-
cato do siggnigcia po papierosa.

Jezeli na wstepnym etapie stosujesz za-
sade ograniczenia ilosci wypalanych pa-
pieroséw, staraj si¢ nie pali¢: po positku,
kiedy siedzisz w swoim wygodnym, ulu-
bionym fotelu oraz zajmujac si¢ tym, co
lubisz.

Staraj si¢ nie nosic¢ ze sobg papierosow,
zapalek lub zapalniczki. Utrudniaj sobie
dostep do nich.

Przygotuj swoje najblizsze otoczenie —
rodzing, wspdtpracownikéw. Poinfor-
muj ich o swojej decyzji i doktadnym
terminie. Umow si¢ z nimi i negocjuj
warunki, ktére utatwia ci pierwsze dni
bez papierosa.

Zréb liste rzeczy, ktore chciatbys kupic
sobie albo komus innemu. Przelicz kosz-
ty przedmiotow z tej listy na wartos¢ pa-
czek papieroséw 1 odt6z pienigdze, by
kupic¢ te prezenty.

Mysl o rzuceniu palenia w kategoriach
jednego dnia, tzn. powiedz sobie, ze dzis§
nie bedziesz pali¢ i nie réb tego.

Cwicz chodzenie bez papieroséw.

. Gdy rzuciles$ palenie i czujesz nieprze-

parta ched palenia papierosa.

Pomysl o powodach, dla ktérych rzuci-
fes palenie.

Pomysl o szacunku, jaki masz dla siebie
w zwigzku z podjety decyzja

W ciggu pierwszych dni po rzuceniu pa-
lenia staraj si¢ spedzac jak najwigcej
czasu w miejscach, gdzie palenie jest za-
bronione, jak biblioteki, domy towarowe
czy koscioty.

Pij duzo ilosci wody i sokéw owoco-
wych — ale uwaga, unikaj napojow za-
wierajacych kofeine. Staraj si¢ unikaé
alkoholu, kawy czy innych napojéw,
ktére do tej pory taczyles z paleniem pa-
pierosow

Jesli Ci brakuje trzymania papierosa
w dloni (nie wiesz ,,co zrobi¢ z rgkami),
zajmij rece czymkolwiek innym — ot6w-
kiem, kamykiem, spinaczem do papieru.
Jesli brakuje Ci trzymania czego$
w ustach, zucia, gryzienia itp., sprobuj
uzywa¢ gumy do zucia bez cukru, pestki
dyni, stonecznika, pokrojonego jabika,
rodzynek, marchewki.

Po positku wstan szybko od stotu

1dZ na spokojny spacer.

Gdy czujesz, ze musisz natychmiast za-
pali¢ papierosa, wez 10 gigbokich wde-
chéw i zatrzymaj ostatni, zapalajac wte-
dy zapatke. Wypuszczaj powietrze po-
woli i kieruj je na zapatke. Wyobraz so-
bie, Ze to papieros i wyrzu¢ go do popiel-
niczki.

Jezeli mozesz, weZ prysznic lub kapiel,
umyj twarz wodg.

KONINSKI KURIER OSWIATOWY
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* Naucz si¢ relaksowac szybko i gleboko.
RozluZnij sie¢, wyobraZ sobie jakas przy- : o
o s s - \WWykorzystanie kart pracy

moment. Skoncentruj si¢ na tym uspaka- :

- w edukacji przyrodniczej

* Nigdy nie pozwalaj sobie mysle¢: ,,jeden

jemng, uspakajajaca ci¢ sytuacje i w ten
jajacym wyobrazeniu i nie mysl o ni-
czym innym.

nie zaszkodzi”.

ki$ nowy przepis kulinarny.

ust.

kotyny w Twoim organizmie obnizy si¢ bar-
dzo szybko, a Twoje serce, pluca i inne or-

niowym.

kaszel palacza z czasem zacznie zanikac. :
Bedziesz wolny od bataganu, przykrego za- :
pachu, niewygdd, wydatkéw i uzaleznienia :

od dymu tytoniowego.

Jednak, kiedy Twéj organizm sam za- :
czn?e sie odnawiaét zamiast czuc si¢ lepiej, © sprawdzajace — pozwalajg okreslié po-
mozesz przez pewien czas poczu¢ si¢ go- :
rzej. Musisz zrozumieé, ze zdrowienie jest :
procesem, zaczyna sie w jakims$ konkret- :
nym momencie, ale trwa pewien czas — tak : o ewaluacyjne — weryfikujace przyrost
jak ze sprzataniem, samo sprzatanie nie jest :
jeszcze porzadkiem. Nieprzyjemne odczu- :
cia, ktérych mozesz doswiadczaé, to obja-
wy odstawienia calego zestawu toksycz- :
nych substancji. Tak naprawde s3 one obja- :
wami zdrowienia. Pamigtaj — objawy znik- :
ng po tygodniu lub dwdch. Ale najwazniej-
sze jest to, ze dzieki rzuceniu palenia znacz- :

nie wzrosng Twoje szanse na diuzsze zycie byly bardziej efekty})vne, nalezy je odpo-
oraz na dtuzsze zycie Twoich dzieci i wsp6t- : Wledn19 lprz.ygotowac, wykonujgc nastepu-
malzonka. Wszystkim, ktérzy rzucili pale- : jage dziatania:

E SR . )
nie, gratulujg, a tym, keérzy jeszcze tej de- Zaplanowanie zajec 1 opracowanie scena

cyzji nie podjeli zycze odwagi i wiary, ze :

jest to mozliwe. Powodzenia!
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Olga Wagner-Zaskorska doradca ODN-u w Koninie

Karty pracy nazywane tez czg¢sto karta-

¢ mi dydaktycznymi sg powszechnie stoso-
* Zmieniaj swoje nawyki tak, by palenie :
uczyni¢ trudnym niemozliwym lub nie- :
potrzebnym. Na przyktad: trudno jest :
pali¢, gdy plywasz, biegasz itp. Kiedy :
pragnienie zapalenia papierosa nasila : hauczania na samodzielne dochodzenie do
sie, umyj rece lub pozmywaj naczynia, : ’w1edzy,' ! S 1 ‘
wypierz co$ w rekach, albo wyprbuj ja- : | Ograniczenie podajacej roli nauczyciela
¢ wymusity poszukiwanie nowych rozwigzan
« Ciesz si¢ $wiezym smakiem w ustach : metodycznych. Szczegélnie godne polece-
. . . . nia okazaly si¢ karty pracy.
i utrzymuj go przez regularne mycie zg- :
bow i czeste uzywanie ptynu do ptukania n przybiera¢ r6ng, forme — od czystej
oo ) ) . . . kartki papieru, ktérg wypelnia uczeft zgod-
Jezeli rzucisz palenie, to wiedz, Ze W cig- : pie g poleceniami nauczyciela czy trescig za-

gu 12 godzin od wypalenia ostatniego pa- : dania, poprzez specjalnie opracowane arku-

pierosa Twoje ciato rozpocznie proces sa- @ gze tematyczne az do kart problemowo-in-

mouzdrawiania. Poziom tlenku wegla i ni- : struktazowych. Karty pracy stuza uczniom

: do zapisywania zdobytych wiadomosci,
* mogg by¢ réwniez formg sprawdzajacg wia-
gany zaczng pracowa¢ nad usunigciem :
uszkodzeri spowodowanych dymem tyto- :
: instruktazowe ukierunkowujg prace ucznia
W ciagu kilku dni zauwazysz poczatki podczas realizacji okreslonych zagadnieri

pewnych znaczacych zmian w Twoim orga- ; lub  wykorzystania metod ~badawczych.

nizmie. Twoje zmysly smaku i wechu za- ; W oOparciu o przewidywane dziaania

ostrzg sie. Bedzie ci latwiej oddychaé, Twdj uczniéw mozna wyréznié rozne rodzaje kart
: dydaktycznych:

wang formg pracy w nauczaniu poczatko-
wym. Na drugim etapie ksztalcenia pojawity
si¢ wraz ze zmianami, jakie przyniosta refor-
ma programowa. Ukierunkowanie procesu

indywidualizacj¢ pracy ucznia

Karta pracy to srodek dydaktyczny, ktéry

domosci 1 umiejetnosci ucznia nabywanych
w trakcie zajec¢, a z kolei karty problemowo-

problemowe — wykorzystywane do reali-
zacji nowego materiatu, ktére ukierunko-
WUjg prace ucznia, systematyzujg zdoby-
te wiadomosci i umiejgtnosci oraz ula-
twiaja ich zapis,

ziom opanowania Wwiadomosci oraz
umiejetnosci 1 utatwi¢ planowanie dal-
szych dziatan,

okreslonej wiedzy i umiejgtnosci na da-
nym etapie nauczania czy semestru. In-
formuja one, jakimi umiejetnosciami i na
jakim poziomie powinien wykazac si¢
uczen w okreslonym okresie, aby uzy-
ska¢ odpowiednie zaliczenie na dany sto-
pien i promocj¢ do nastepnej klasy

Aby lekcje z wykorzystaniem kart pracy

riusza bazujacego na wykorzystaniu kart
pracy.

o Zredagowanie kart pracy z uwzglednie-

niem nastepujacych zasad:

: — wpisanie tematu karty pracy,

e M.W. Ashelman, Bgd? wolny — jak rzu- — podanie

najistotniejszych  informacji
umieszczonych w tekscie, rysunku, tabe-
li, schemacie lub diagramie, na bazie kt6-
rych formutuje si¢ polecenia,

: — zaplanowanie atrakcyjnych éwiczen, za-

dan utrwalajgco-sprawdzajacych lub po-

lecen instruktazowych,

— pozostawienie wolnego lub wykropko-
wanego miejsca na wpisanie odpowiedzi,
wyniku rozwigzanego zadania lub pro-
blemu bagdZ wynikéw obserwacji i wnio-
skow przeprowadzonych badan,

— zadbanie o klarowna i ciekawa dla ucznia
szatg¢ graficzng oraz jasne i precyzyjne
polecenia.

e Przeprowadzenie zaje¢ bazujacych na
kartach pracy z wyjasnieniem sposobu
ich wykorzystania i wypetniania, pamig-
tajac o odpowiedniej ilosci kart pracy
uwzgledniajacej pracg indywidualng lub
w grupach.

e Sprawdzenie, omdwienie i ewentualna
ocena wypelnionych kart pracy.

e Ewaluacja i modyfikacja wykorzysta-
nych kart pracy.

Mimo ze praca z kartami pracy jest trud-
na z powodéw technicznych, ma jednak
wiele zalet. Wykorzystanie ich w procesie
nauczania przyrody pozwala na wieksza
swobodg¢ ucznia podczas wykonywanych
dziatan, umozliwia indywidualizacj¢ proce-
su nauczania przyrody poprzez dostosowa-
nie stopnia trudnosci i tempa pracy do moz-
liwosci ucznia.

Wazng zaleta kart pracy jest fakt, ze na-
uczyciel przestaje kierowac ,.krok po kroku”
dziataniami ucznia, a staje si¢ jego ,,pomoc-
nikiem”. Nauczyciel wspdtpracuje z uczniem
1 nadzoruje jego pracg. Dzigki temu uczen
nabywa umiejgtnosci organizowania wlasnej
pracy, rozwija w sobie poczucie odpowie-
dzialnosci i samodzielnosci.

Karty pracy pomagaja takze nauczycielo-
wi zdyscyplinowac klas¢ i sprawnie prze-
prowadzi¢ zajgcia. Uczniowie pracujacy
z kartami pracy muszg aktywnie uczestni-
czy¢ w zajgciach, aby poprawnie wykonaé
polecenia w nich zawarte i nie ograniczajg
si¢ do biernego udziatu w lekcji.

W procesie nauczania i uczenia si¢ przy-
rody nauczyciel powinien jak najczesciej
korzystac z kart pracy, bowiem uatrakcyjnia-
ja one i wzbogacajg zajecia oraz wywolujg u
uczniéw zainteresowanie przedmiotem.
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OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W KONINIE

Bartosz Skonieczny uczeri Gimnazjum nr 7 w Koninie

Analiza i interpretacja wiersza
Zbigniewa Herberta Potwor Pana Cogito

Publikowana ponizej praca Bartosza Skoniecznego - ucznia klasy Ill Gimnazjum
nr 7 w Koninie uzyskata gtéwna nagrode w kategorii,,uczniowie gimnazjow"” w zor-
ganizowanym przez Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Koninie konkursie , Lek-
cja polskiego u »pana od poezji«. Interpretacja wybranego utworu Zbigniewa Her-
berta”. Opiekunem naukowym laureata byta Marzena Hampel.

Pan Cogito, bohater cyklu wierszy Zbi-
gniewa Herberta, to posta¢ inteligentnego,
ale niezgadzajacego si¢ ze swoim otocze-
niem czlowieka. W wierszu Potwdr Pana
Cogito to jednostka, ktéra — osamotniona
w walce ze swoim potworem — przegrywa.
Mozemy domyslac si¢, ze poeta utozsamia
sie z pogladami Pana Cogito, prezentuje
przez niego swéj wilasny kodeks etyczny.
Czym wigc jest ten potwor, z ktérym nie
moze poradzi¢ sobie osoba sprytna, inteli-
gentna i przebiegta? Czy to mityczny stwor,
czy moze cos, co wcale nie jest nam odlegte
inieznane?

Wiersz podzielony jest na dwie czgsci.
W pierwszej Pan Cogito przypatruje si¢ ty-
tulowemu potworowi i go opisuje. Panuja-
ca tam atmosfera wyraza napigcie, proby
odnalezienia i ,,sprecyzowania” potwora.
Herbert prowadzi rozmyslania o naturze
wroga, rozpoznaje go w réznych codzien-
nych sytuacjach i zdarzeniach. My takze
powinnismy zastanowi¢ si¢ nad sprecyzo-
waniem pojgcia ,,potwér”’. Pojawia si¢ on
juz w pierwszej strofie wiersza, albowiem
Herbert, chetnie siggajacy po mity z kre-
géw kultury Srédziemnomorskiej, opowia-
danam legende Swietego Jerzego —rycerza,
ktéry wyzwolil Kartaging z terroru grozne-
go smoka i zjednat tym chrzescijaiistwu no-
wych wyznawcéw — mieszkancow zagro-
zonego miasta. Poeta przedstawia go jako
cztowieka szczesliwego. Swiety dobrze
znal swojego wroga, mogt poznac jego sta-
be strony, utlomnosci, mégt przygotowaé
si¢ na jego ataki, znajgc ich sit¢ i miejsce
uderzenia. Byt wigc w komfortowej sytu-
acji. Jak stwierdza Herbert: ,,Pierwsza zasa-
da strategii — trafna ocena wroga”. We
wszystkich wojnach najwazniejszg kwestig
jest rozpoznanie zamiaréw, sil i strategii
wroga. Nie ma tu miejsca na romantyczne,
bohaterskie i patetyczne czyny, jedynie na
chtodng logike i taktyke. To dos¢ charakte-
rystyczne dla wierszy Herberta, w ktérych
nie znajdziemy nadludzkich wyczynéw
godnych stawy i uwielbienia. Wszystko jest
zwykle, codzienne, ludzkie, takie, jakie jest
naprawde.
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Pan Cogito natomiast jest w gorszym po-
ozeniu —,,siedzi w niskim siodle doliny za-
snutej gesta mgty”. Zbigniew Herbert zyt
w czasach komunizmu — w czasach jednej
partii, jednej ideologii, jednego myslenia, to
jego ,,dolina” i ,,niskie siodlo”, bo czasami
nisko upadali ci, ktérym przyszto wéwczas
zy¢. Trudno bowiem czyta¢ poezj¢ Herber-
ta bez umiejscowienia jej w realiach historii
Polski. Cykl wierszy o Panu Cogito powstat
w 1974 roku, a wiec w czasach dyktatury.
Herbert dziatat wtedy w opozycji, swoje po-
glady (krytyczne wobec wiadzy) wyrazat
powsciagliwe, lecz wyraznie. Mysle, ze
trzecia strofa wiersza unaocznia wlasnie zy-
cie w tamtych czasach, kiedy zwykli oby-
watele byli faszerowani propagandg ptyng-
cq z telewizji, radia i gazet. Byli oni nieja-
ko,,spowici mgta”, nie wiedzieli, co tak na-
prawde dzieje si¢ w kraju i na Swiecie,
wszystko bylo falszowane pod dyktando
komunistycznej ideologii. Cenzura zabra-
niata pisa¢ wolnomyslicielskie utwory, nie
wolno bylo méwi¢ ani nawet mysle¢ nicze-
go zlego o wladzy. Mozna tutaj zauwazy¢
podobienistwo do dzieta Georga Orwella
1984, gdzie Partia kontrolowata cale zycie
swoich cztonkéw 1 zwyklych obywateli,
a wszelkie protesty koniczyly si¢ smiercig.
Ta,,mgta” zastaniala prawdziwe priorytety
rzadzacych, ktérzy mysleli tylko o wiadzy,
bogactwie i przyjemnym zyciu.,,Oczy pata-
jace”,,.fakome pazury” i,,paszcze” — meta-
fory te Swiadczg o nienasyceniu i ogrom-
nym apetycie wladzy na zawlaszczenie
ludzkich umystéw, co niejednokrotnie jej
si¢ udawato.

Sam wyraz,,mgla” jest nad wyraz suge-
stywny. Mgla we wszystkich zapisach,
snach, w sztuce to zapowiedZ niepewnosci
co do przysztosci i drég, jakie nalezy obraé,
cigzka, nuzgca podrdz, przedzieranie si¢ ku
niewiadomej, gdzie mozna kierowac si¢ je-
dynie intuicjg i przytomnoscig umystu.

W tym momencie utwér Herberta przy-
pomina utwory oniryzmu — literatury z po-
granicza jawy i snu. Nie ma tu niczego kon-
kretnego, jedynie stabe i niewyrazne kontu-
ry, poszlaki, ktére doprowadzajg czytelnika

do przestania wiersza. Poeta pisze, ze,,przez
mgle wida¢ tylko migotanie nicosci”. Ni-
cos¢ to cos, czego nie ma, niebyt, gorszy od
wszelkich, konkretnych” tortur 1 kazni.
Trwale popadnigcie w niebyt oznacza cal-
kowite unicestwienie nie tylko nas samych,
ale takze wszystkiego, co wigzalo si¢
z nami. To catkowita niepamigc i zapomnie-
nie, gorsze nawet od piekta. Mimo wszyst-
ko Herbert daje nam jeszcze jakas nadzieje,
piszac, ze,,nicos¢ migocze”.,,Migocze”
— moze jest jakie$ swiatetko w tunelu, wyj-
Scie z tej podbramkowej sytuacji? Moze
mamy podgzac¢ za tym migoczgcym Swia-
tetkiem?

Pamietajmy, ze komunizm glosit hasta
réwnosci, sprawiedliwosci i ogélnego do-
bra spolecznego. Tak naprawde jednak
dziatal potajemnie, swoje prawdziwe cele
ukrywatl. Stuzba Bezpieczeristwa likwido-
wata niewygodnych ludzi w tym samym
momencie, gdy w telewizji krzyczano o no-
wych, socjalistycznych kierunkach mysle-
nia. Dlatego mozna byto odnies¢ wrazenie,
ze tak naprawde nic zlego si¢ nie dzieje,
wszystkim zyje si¢ dobrze. Dlatego Pan Co-
gito méwi o swoim potworze, ze,,jest po-
zbawiony wymiaréw”,,,wymyka si¢ defini-
cjom”. Trudno byto méwic o tym systemie
jako o,,potworze’’, skoro w mediach wypo-
wiadali swoje,,spontaniczne” odczucia oby-
watele, organizowano wiece poparcia, mar-
sze uwielbiajace wiadzg i system.,,Potwor”
ten byl czyms abstrakcyjnym, nie dalo si¢
go zaatakowac,,piorem” (bo przeciez wia-
dza byla wybierana w,,wolnych i demokra-
tycznych wyborach”),,,wldcznig” (bo od
razu okrzyknigto by buntownikéw,,wichrzy-
cielami” lub tez,kapitalistycznymi agenta-
mi”), pozornie,,potw6r’” nie istnial. Jedyny-
mi oznakami jego bytu byt,,duszny ci¢zar”,
jaki zsytat, kazdy bowiem odczuwat trud co-
dziennego, szarego zycia w PRL-u — puste
sklepowe poiki, godziny milicyjne, zatrzy-
mania i przestuchania na milicji, zacigganie
do stuzby w SB, donosicielstwo i inwigila-
cje. Komunizm ,,dusil”, bo przenikat do
normalnego zycia, ludzie nie wierzyli swo-
im przyjaciotom, sgsiadom, niejednokrotnie
nawet swojej rodzinie. Kazdy magt,,wsp6t-
pracowac”, nie wiadomo bylo, czy nawet za
niklg aluzje na temat wtadzy nie spedzi si¢
nastgpnego dnia na ,,rozmowach” z agenta-
mi UB. Potwdr,,przenikat domy Swiatynie
bazary”, miejsca nam znane, gdzie czujemy
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si¢ bezpiecznie i swojsko. Jednak ,,potw6r”
tylko czekat na to, bysmy si¢ odprezyli
i niechcagcy powiedzieli o jedno stowo za
duzo. Zycie w cigglym stresie 1 podejrze-
niach tracito swdj sens, urok i smak. Jak to
opisuje Herbert:

potwor ,,zatruwa studnie

niszczy budowle umystu

pokrywa plesnig chleb”.

Nic nie cieszylo, wszystko pachniato
zdrada, falszem i1 komunistyczng ideologig,
a wiec zatruwalo, niszczyto i plesnialo.
Na dodatek kazdy styszat pogloski o poli-
tycznych morderstwach, ktdre, cho¢ tuszo-
wane przez propagande, przenikaly do wie-
dzy obywateli. I chociaz nikt nie moéwit
o tym wprost, kazdy o tym wiedziat. Teore-
tycznie nie byto jednak dowodéw niezbi-
tych, niepodwazalnych, dzieki ktérym moz-
na by zaczg¢ walke z potworem, z syste-
mem. Nikt nie mial odwagi, aby przeciw-
stawic si¢ ogromowi machiny komunizmu.

Druga cz¢s¢ wiersza mozna by podzielié
na kolejne dwie czgsci. W tej pierwszej
Herbert opisuje inng postawe ludzi wobec
potwora, inng niz ta, ktérg wybiera Pan Co-
gito. Jest tu petno krytycyzmu, ironii, po-
réwnai do swiata zwierzat i pierwotnych
instynktéw. Natomiast koniec wiersza cha-
rakteryzuje desperacja, bohater zaczyna
dziata¢, walczy¢ przeciwko potworowi, nie
mogac diuzej znies¢ zycia, ktére mu narzu-
cono. Gdyby wierszowi temu napisano
Sciezke dzwiekowa, ostatnie zwrotki byty-
by kodg, rozbudowanym finalem, punktem
kulminacyjnym, do ktérego poeta dazyt
przez caly wiersz. Pierwsza strofa drugiej
czesci rozpoczyna przedstawienie postawy
uleglosci wobec,,potwora”.,,Rozsadni mo-
wig ze mozna wspotzy¢ z potworem”. Poeta
zauwaza tutaj, ze niektérzy ludzie ze stra-
chu, z wygodnictwa, z checi zysku lub
moze z odrzucenia sensownosci walki
z systemem postanowili z nim ,,wsp6tzyc¢”.
Nie krytykowali oni wiadzy, nie przeciw-
stawiali si¢ terrorowi, byli niejako obojetni
wobec niej, nawet wtedy, kiedy wyrzadzata
im ona krzywde. Jak przedstawia ich Her-
bert — unikali gwaltownych ruchéw, gwal-
townej mowy. Mozna powiedziec, ze zyli w
zgodzie z narzucanym im jarzmem braku
wolnosci mysli i dziatania. Woleli si¢ z nim
pogodzié, niz walczyé. Zjawisko dos¢ po-
wszechne, nieobce wigc i literaturze. Zna-
lezé je mozna choéby w powiesci Lot nad
kukutczym gniazdem Kena Keseya, gdzie
pacjenci oddzialu psychiatrycznego bez-
wolnie poddaja si¢ dyktatowi siostry od-
dzialowej. Dopiero pojawienie si¢ nowego
pacjenta, McMurphiego, niejako ,,budzi”
ich z psychicznej Spiaczki i ukazuje, ze ze
wszelkimi systemami mozna walczy¢, be-
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dac nawet odosobniong jednostka. Jednakze
wydarzenia te dotyczyty ludzi chorych psy-
chicznie, to wygodnictwo moze by¢ wigc
wytlumaczone. Czlowiek tzw. zdrowy na
ciele i umysle, niezniewolony przez choro-
be, ma wolny wybér. Ci, ktérzy ,,wspotzyja
z potworem”, oceniani sg przez Herberta
jednoznacznie Zle, bo — poddajac si¢ bez-
wolnie wszelkiej wtadzy — sg poréwnywani
przez poete do kamieni i lisci, z ktérymi
kazdy moze zrobic, co chce — zrywaé, rzu-
ca¢ czy kopaé. Osoby takie z czasem ze-
zwierzecaja si¢ — nie majac wlasnych po-
gladéw, przekonari i mysli, uwazaja tylko,
aby nie wychyli¢ si¢ poza narzucone ramy
i schematy,,,stuchajg Natury” zalecajacej
mimetyzm, czyli upodabnianie si¢ i przy-
stosowywanie do panujacego otoczenia
i warunkéw. Podobnie zresztg jak Konfu-
cjusz, ktéry glosit pokore wobec wiadzy
i jedyng mozliwos¢ przetrwania w trzyma-
niu si¢ na uboczu. Ludzie ci,,udawali ze ich
nie ma”, zyli tak, aby jak najmniej byli za-
uwazalni, tak, aby jak najmniej wyréznia¢
si¢ z ttumu podobnych im,,szarych obywa-
teli”.,,Pan Cogito jednak nie lubi zycia na
niby”, udawania, zycia w niezgodzie ze
swoimi pogladami i zasadami. Zycie takie
nie ma sensu, bo jego jedynym celem jest
przetrwanie i ,,niepodpadnigcie” wladzy.
Herbert, pod postacig Pana Cogito, przeka-
zuje jednak, ze nie tak powinno wygladac
nasze istnienie na ziemi. Kazdy z nas ma
zy¢ pelnig zycia, kazdy z nas ma wykonac
jakas misje, zadanie, ktéremu powinien po-
Swieci¢ sie catkowicie. Zycie udawane, nie-
prawdziwe, prowadzi do samodestrukcji,
po ktérej zostaje z cztowieka tylko pusta
forma pozbawiona tresci. Dlatego tez Pan
Cogito ,,chcialby walczyé z potworem na
ubitej ziemi”, stanag¢ z nim do pojedynku,
w ktérym nawet jezeli to on by umarl, to
i tak by zwyciezyt, bo nie dalby si¢ zniewo-
li¢ cudzym schematom i nakazom, zginatby
za swoje poglady i wartosci.

,»Wychodzi tedy o Swicie na senne
przedmiescie” — wyobrazajac sobie takie
przedmiescie, ujrzymy zycie w PRL-u
— senne, szare, wsrod blokowisk i spiesza-
cych do pracy, zmeczonych ludzi. Podobny
jest i caty wiersz — wolny, refleksyjny, poeta
skupia si¢ na tresci, a nie na formie (dlatego
brak rymdw, wiersz jest biaty i pomimo za-
milowania Herberta do tradycji, nowocze-
sny). Pan Cogito wedruje po takim miejscu
z nozem (,,dlugim ostrym przedmiotem”)
szukajac przeciwnika, ,,potwora”, z ktérym
moégiby zawalczy¢ i1 sprébowaé pokonaé
znienawidzony system. Nagromadzenie ta-
kich epitetéw jak: ,,dlugi ostry przedmiot”,
»zuchwaly harcownik”, ,,ogromny pysk”,
puste ulice” i rzeczownikéw ,,potwor”,

»depresja”, ,,nicos¢”, ,.Smieré” stwarza at-
mosfere strachu, smutku i beznadziei.

Pan Cogito ,,nawotuje potwora po pu-
stych ulicach” — metafora ta wydaje si¢ uka-
zywac walke bezsensowng, walke z wiatra-
kami, potworami, ktérych nie ma. Pomimo
ze Pan Cogito ,,obraza potwora prowokuje
potwora”, to on udaje, ze go nie ma. To byt
system walki komunizmu, nieodpowiada-
nie na jakiekolwiek ataki opozycji, jedynie
ciche i niezauwazalne usuwanie niewygod-
nych oséb. Z takim przeciwnikiem nie dato
sie¢ walczy¢ ,na ubitej ziemi”,,grac
w otwarte karty”, poniewaz przeciwnik ten
stwarzal wrazenie swego nieistnienia. Pan
Cogito jest,,harcownikiem armii ktérej nie
ma”, walczy sam wobec calego aparatu.
Te strofy wiersza pokazujg walke pojedyn-
czej, odosobnionej jednostki z calg poli-
tyczng armig tworzacg ustrdj spoleczny.
,,Potwor”, z ktérym walczy Pan Cogito, nie
jest jedng osobg, lecz mnéstwem ludzi od-
danych swojej partii i ideologii. I cho¢ wia-
domo, ze taki czlowiek jest skazany na
przegrang, on ,,chce stang¢ do nieréwnej
walki”. W ten sposdb potwierdza, ze wy-
znaje swoje zasady i jest gotow poswiecié
siebie w obronie swych idealéw. Dla Her-
berta wazniejsza jest dusza, nasze uczucia
i mysli bardziej niz cialo, ktére je nosi.
I cho¢ ciato mozna zniszczy¢, to nigdy ni-
komu nie uda si¢ zniszczy¢ tego, w co wie-
rzymy. Znéw, podobnie jak w pierwszej
czesci wiersza, Pan Cogito widzi nicos¢.
Tym razem jednak nie ma juz swiatetka, tej
ucieczki z nicosci — wida¢ jedynie jej pysk,
pysk, ktéry prawdopodobnie zniszczy bo-
hatera. Pomimo ze opis ten jest senny, nie-
konkretny, zagrozenie jednak okazuje si¢
jak najbardziej prawdziwe. Pomimo wszyst-
ko jednak Pan Cogito staje do walki.

Ostatnia strofa wiersza zwieficza calg t¢
nieréwng potyczke Pana Cogito z syste-
mem. Nie umiera on jak bohater, nie ma tu
heroizmu. Nie umiera za wygrang innych,
bo jego smier¢ nic nie zmienia. Nie jest to
nawet wielka, lecz ukryta smier¢, o ktorej
dowiedzg si¢ dopiero kolejne pokolenia.
Trudno to w ogdle nazwac Smiercig, ktéra
kojarzy si¢ z poswieceniem, z odejsciem.
To zwykle morderstwo w stosunku do nie-
wygodnego czlowieka, ,,zwyczajna Smier¢
bez glorii”, o ktérej nikt nie bedzie wiedziat
i ktérej nikt nie bedzie stawil. Okrutne ,,po-
walenie” 1,,uduszenie”.

I cho¢ ostatnia strofa nie napawa nadzie-
ja 1 wiarg, to jednak ukazuje ona prawde
o tzw. ,,umieraniu za sprawe”’. Pamietamy
przeciez o wszystkich wielkich polegtych
na wojnach, nikt jednak nie mysli o zwy-
czajnych ludziach, ktérzy przed Smiercig
doznawali nie mniejszych cierpiefi niz ci
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chwalebni i odwazni. Prawie kazdy zna na-
zwisko Dabrowskiego, Rydza-Smiglego
czy Zawiszy Czarnego. Nic lub niewiele
wiemy o zwyklych zotnierzach czy rycer-
zach, lekarzach, zaopatrzeniowcach, ktérzy
W nie mniejszym stopniu przyczyniali si¢
do zwyciestw w wojnach i bitwach i w nie
mniejszym stopniu umierali za ojczyzng
i wlasne poglady.

Pan Cogito nie chce tak umierac — smier-
cig szarg, ktdrej nikt nie zauwazy. Zolnierze
gineli, ale walczyli, a on? Czy ma godzic si¢
na Smier¢ za zycia? Trzeba by¢ czlowie-
kiem czynu, zanim ,,nadejdzie powalenie
bezwtadem”, gdy juz bedzie za prézno lub

OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W KONINIE

nie bedzie nam si¢ chcialo walczy¢.

Poezja Herberta uwrazliwia na konflikty
pomigdzy jednostkg i totalitarnym syste-
mem. Sadzg, ze wiersz Potwdr Pana Cogito
jest swego rodzaju parabolg, ma — tak jak
przypowies¢ — jedno wazne przestanie.
Méwi nam, abysSmy nie bali si¢ walczy¢
i broni¢ wiasnych przekonan i mysli, a gdy
to konieczne — moze i lepiej umrze¢ w ich
imieniu, bo lepsze to niz niegodne ,,wspo6t-
zycie z potworem”. LudZmi bowiem jeste-
Smy, majgc wolng wole i mozliwos¢ decy-
dowania o wiasnym losie. Poddanie si¢ jest
zezwierzgceniem, a to zostawmy zniewolo-
nym zwierzetom w klatkach i na laicu-

chach. W imi¢ wolnej woli, zanim nadej-
dzie ,,powalenie bezwladem” i ,,zwyczajna
Smier¢ bez glorii”, a wigc niehonorowe zy-
cie i takaz Smier¢, przeciwstawmy sie drwi-
nom, wyzwiskom i ranom, stawmy czota
potworowi. Moze nam si¢ wydawac, ze to
nic nie da. Herbert nie pokonal tym wier-
szem komunizmu, ale zamanifestowal swdj
protest, a dzis te stowa ozdobig SOCLAND
— Muzeum Pamigci o Socjalizmie, niejako
grob pokonanego potwora. Dlatego nie
poddawajmy si¢ i walczmy do korica. Jako
ludzie zachowajmy godnos¢. Niczym
w Przestaniu Pana Cogito —,,BadZ wierny

W ramach obchodéw Roku Herbertowskiego w Zespole Szkot
Ogolnoksztatcgcych im. Tadeusza Kosciuszki w Turku zorganizo-
wano 2 pazdziernika 2008 roku sesj¢ popularnonaukowg potgczong
z konkursem na esej interpretacyjny poswigcony wybranym wier-
szom poety. Impreze uswietnit wyktadem prof. Przemystaw Cza-
plifiski z Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu, laureaci
konkursu odczytali swoje eseje, a wybrani uczniowie zaprezento-
wali montaz poetycki ztozony z utworéw Herberta.
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Willa N. Ceausescu w Suczawie.

Piotr Gotdyn wicedyrektor ODN-u w Koninie

Notatki z podrozy

po Rumunii

Sa kraje w Europie, jak Wtochy, Hiszpa-
nia czy Grecja, ktére odwiedza si¢ bardzo
czesto. Sg réwniez takie paistwa, do kt6-
rych podréz uwaza si¢ za niemal egzotycz-
ng. W polskiej swiadomosci takim krajem
okazuje si¢ by¢ Rumunia. Dlaczego? Za-
pewne wynika to ze stereotypowego mysle-
nia, w ktérym bardzo czg¢sto obywateli ru-
munskich utozsamia si¢ z przedstawiciela-
mi spolecznosci romskiej — a przeciez to
dwa zupelnie rézne narody. By¢ moze ste-
reotypy te utrwalajg réznego rodzaju nie-
prawdziwe relacje, powtarzane tu i 6wdzie
dowcipy, ktérych gtéwnymi, niestety nega-
tywnymi, bohaterami sa Rumuni. Wiele
0s6b w Polsce jeszcze dzis odczuwa obawe
wyjazdu do Rumunii, mimo iz ten kraj juz
od kilku lat, podobnie jak my, jest czlon-
kiem Unii Europejskiej.

Potwierdza to jednak powszechnie zna-
ng regule, ze boimy si¢ tego, czego nie zna-
my. Poznanie czegos nowego, nawet cza-
sem pobiezne, sprawia, ze topniejg lody,
przetamujg si¢ stereotypy. Ponizej kilka ob-
serwacji 1 refleksji, ktére zrodzity si¢ po
dwukrotnym pobycie w tym niezwykle in-
teresujgcym kraju, a w zasadzie tylko
w pétnocnej jego czgsci.

Niezapomniane przezycia estetyczne
daje podréz poprzez Karpaty na Bukowing.
Wysokie géry porosniete lasami, serpenty-
ny drég i widok z przeleczy Przystop sg
trudne do opisania stowami, ale pozosta-
wiaja w pamigci niezatarte wspomnienia.
Jeszcze wicksze wrazenie robi wizyta
w wawozie Bicaz. Podziwiajac to niesamo-
wite miejsce, ulegamy refleksji, ze ,,Bog
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stwarzajac je miat dobry dzien”. Kanion
ciggnie si¢ w gore na dtugosci szesciu kilo-
metréw, a jego Sciany majg po trzysta me-
tréw wysokosci.

Niezwykta jest rowniez kultura material-
na. Ewenementem na skalg Swiatowg jest
z pewnoscig Wesoly Cmentarz potozony
w miejscowosci Sapanta i wpisany na Swia-
towgq liste dziedzictwa UNESCO. Architek-
tonicznie interesujgce sa réwniez monasty-
ry, cerkwie i inne zabytki prawostawnej
sztuki sakralnej.

Bedac w Rumunii, nie sposéb nie spro-
bowaé specjaléw lokalnej kuchni. Na
pierwsze miejsce wysuwa si¢ cibora de bur-
ta, czyli odpowiednik polskich flaczkéw,

jednakze serwowany zupelnie inaczej niz
w polskiej kuchni. Przede wszystkim zupy
w Rumunii je si¢ zabielane ggstg Smietang,
przegryzajac ostrg papryczkg (surowg badz
konserwowa). Rarytasem sa golabki w li-
$ciach winogrona. Powszechna jest réwniez
mamatyga.

Sa i polskie slady w Rumunii. W miej-
scowosci Carlibaba znajduje si¢ mogita Le-
gionistéw Polskich z 1915 roku. W Kaczy-
kach do dzis funkcjonuje kopalnia soli zbu-
dowana pod koniec XVIII wieku przez pol-
skich gérnikéw z Bochni i Wieliczki. Polski
Slad odnajdujemy réwniez w miejscowosci
Bicaz, gdzie na murze urz¢du miasta wmu-
rowana jest tablica upamigtniajgca pobyt
Ignacego Moscickiego, ostatniego przed-
wojennego prezydenta Polski. Sg réwniez
inne slady, ciagle zywe. W Suczawie dziata
Dom Polski w Rumunii. Istniejg polskie
wioski, gdzie nadal kultywuje si¢ polskie
tradycje i obyczaje, gdzie dzieci uczg si¢ jg-
zyka polskiego, gdzie msze Swigte odpra-
wiane sg w jezyku polskim.

Na koniec pare stéw o edukacji. Sys-
tem ksztalcenia podobny jest do pol-
skiego. Funkcjonujg przedszkola, szko-
ty podstawowe, gimnazja i szkoty po-
nadgimnazjalne. Edukacja przedszkolng
objetych jest ponad dziewigldziesigt
procent dzieci. Przedszkoli nie ma tylko
w miejscowosciach potozonych wysoko
w gorach, do ktérych w okresie zimo-
wym trudno dotrze¢. Rok szkolny za-
czyna si¢ 15 wrzesnia i trwa do 15
czerwcea.

Szczegdty dotyczace systemu oswiaty
opublikujemy w osobnym artykule, ktéry
ukaze si¢ w drugiej potowie 2010 roku, po
zakoriczeniu wizyty studyjnej pracownikéw
konifskiego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli w Suczawie, ktérzy udaja si¢ tam
na zaproszenie Anny Manueli David — Ku-
rator Wojewddztwa Suczawskiego.
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