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Rok 2011
- rokiem projektow edukacyjnych?

Najwazniejszym novum wchodzacym do szkot w biezacym roku szkolnym w wyniku wprowadzenia nowych wymagan w podstawie
programowej zdaja si¢ projekty edukacyjne. Wewnatrz numeru prezentujemy rézne teoretyczne ujgcia i przyktady praktycznych reali-
zacji postulowanej metody nauczania, a na zdjeciu powyzej — uczen Gimnazjum im. Jana Pawta II w Skulsku podczas realizacji zorga-
nizowanego w ramach Miedzynarodowego Roku Astronomii projektu edukacyjnego ,,Patrz w niebo — bedziesz wielki”.
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Ewa techtariska konsultantka ODN-u, wyktadowczyni PWSZ w Koninie

Projekt edukacyjny w praktyce szkolnej

W ostatnim czasie sporo si¢ méwi o me-
todzie projektéw. Obserwuje si¢ réwniez
nagly wzrost zainteresowania tg metodg na-
uczania na réznych poziomach ksztalcenia.
Dopytuja o nig nauczyciele, o szkolenia na
temat projektu prosza dyrektorzy szkot,
czasem takze przedszkoli. Z czego wynika
to nagle ozywienie w zakresie stosowania
metody projektéw w praktyce szkolnej?
Wszak metoda ta ani nie jest nowa, ani nie-
znana.

W Polsce metoda projektéw rozpo-
wszechniana byta za sprawg Centrum Edu-
kacji Obywatelskiej od roku 1989 (wcze-
$niej wykorzystywano jag w szkolnictwie
zawodowym). Przywozili jg i wcielali
w zycie nauczyciele uczestniczacy w wielu
szkoleniach w kraju i za granicg. Bardzo zy-
skiwata na popularnosci od roku 1999, kie-
dy to rozpoczgto reformowanie polskiego
systemu oswiaty. Nauczanie w reformujace;j
si¢ szkole w duzym stopniu opieralo si¢ na
stosowaniu metod aktywizujacych, a do ta-
kich metod zalicza si¢ metod¢ projektéw.
W tym czasie zaczgla liczniej pojawiaé si¢
literatura poswigcona metodzie projektéw
i jej wykorzystaniu w praktyce szkolnej.
Wielu nauczycieli docenilo t¢ metodg
w pracy z uczniami, dostrzegli jej walory
i korzysci, ktére wynikaly z jej stosowania.
Dla wielu jednak byta metodg klopotliwg,
zatem poszia czgsciowo w zapomnienie...

Rok 2009 byt, a przynajmniej powinien
takim si¢ staé, okresem ponownego budze-
nia si¢ do zycia metody projektow. Wszyst-
ko za sprawg kolejnej reformy programo-
wej 1 nowej podstawy programowej
wychowania przedszkolnego i ksztalcenia
ogblnego zatwierdzonej rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23
grudnia 2008 r. Wdrazanie nowej podstawy
programowej rozpoczg¢to z dniem 1 wrze-
$nia 2009 r. najpierw we wszystkich gru-
pach wiekowych w przedszkolu i w klasach
pierwszych szkoty podstawowej i gimna-
zjum. Nowa podstawa programowa ,,Sprzy-
ja’ metodzie projektéw, a liczne zapisy
uzmystawiajg nauczycielom koniecznos¢
stosowania jej w codziennej pracy z ucznia-
mi. Wyrazne odnoszenie si¢ do tej metody
(okreslanej w dokumencie jako PROJEKT
EDUKACYINY) zauwazy¢ mozna w pod-
stawach programowych réznych przedmio-
téow III i IV etapu edukacyjnego, tj. w gim-
nazjum i szkole ponadgimnazjalnej. Dla
metody projektéw szczegdlnie istotne oka-
zaly si¢ zapisy zawarte w podstawie progra-
mowej przedmiotu wiedza o spoleczeri-
stwie. W podstawie programowej tego
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przedmiotu, zaréwno w gimnazjum jak
i w szkole ponadgimnazjalnej, znajdujemy
zapisy odnoszace si¢ bezposrednio do ko-
niecznosci zastosowania metody projektéw
w codziennej pracy z uczniami na zajeciach
szkolnych. W czgsci podstawy programo-
wej Zalecane warunki i sposob realizacji
przedmiotéw takich jak np.: chemia, infor-
matyka, zajecia artystyczne, zajecia tech-
niczne, wychowanie fizyczne/edukacja
zdrowotna zachgca si¢ nauczycieli do stoso-
wania projektu. W innych zapisach, np. do-
tyczacych przedmiotu jezyk polski, korzy-
stanie z tej metody okresla si¢ jako
powinnos¢: Wprowadzajgc nowe tresci na-
uczania nauczyciel powinien wykorzysty-
wac m.in. metody aktywizujqgce, np. dysku-
sja i debata, drama, projekt edukacyjny,
happening. Samodzielne, aktywne i Swiado-
me wykonywanie zadari pomoze uczniom
przyjgé poznawane tresci jako wiasne. Po-
nadto w dokumencie podstawy programo-
wej znajdujg si¢ zapisy odnoszgce si¢ do
wykorzystania projektu w pracy z uczniami
na lekcjach z przedmiotu wiedza i spole-
czefistwo: Ze wzgledu na cele przedmiotu
wiedza i spoteczeristwo, na Ill etapie eduka-
cyjnym okoto 20% tresci nauczania okreslo-
nych w podstawie programowej tego przed-
miotu powinno by¢ realizowanych w formie
uczniowskiego projektu edukacyjnego, a na
1V etapie edukacyjnym nie mniej niz 10%.
W  podstawie programowej nauczyciel
moze réwniez znaleZé zapis wyjasniajacy,
jaki powinien by¢ projekt oraz sugesti¢
okreslajaca, jak czesto uczen powinien na
tym przedmiocie w projekcie uczestniczy¢:
Uczniowski projekt edukacyjny powinien
mie¢ charakter zespolowy; poszczegdlne
zadania mogq byc¢ wykonywane indywidu-
alnie. Wskazane jest, by kazdy uczen uczest-
niczyt w co najmniej jednym projekcie w
kazdym roku nauczania przedmiotu. Jest
takze w podstawie programowej zapis mé-
wigcy o powinnosci, jakie ma szkota w za-
kresie projektu: Aby to umozliwic, szkota
powinna zapewnic takie warunki, by ucznio-
-wie uczyli si¢ planowac i realizowacé
uczniowskie projekty edukacyjne. Warto
moze w tym miejscu przypomnie¢, ze pod-
stawa programowa jest aktem prawnym
MEN i nauczyciel, jako urzednik pafistwo-
wy, ma obowigzek realizowa¢ zapisy za-
warte w tym dokumencie.

Kolejnym waznym dla popularyzacji
projektu edukacyjnego w szkole wydarze-
niem byto rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r.
(zmieniajace dotychczasowe rozporzadze-

nie) w sprawie warunkéw i sposobu ocenia-
nia, klasyfikowania i promowania uczniéw
i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzia-
néw i egzaminéw w szkotach publicznych.
Jedng z nowosci dokumentu (wdrazanego
z dniem 1 wrzesnia) jest zapis méwiacy, ze
uczen gimnazjum ma obowigzek uczestnicze-
nia w projekcie edukacyjnym: Uczniowie
gimnazjum biorq udziat w realizacji projektu
edukacyjnego (§ 21a. 1.). W cytowanym roz-
porzadzeniu znajduje si¢ takze zapis, ktory
definiuje, czym jest projekt edukacyjny
i jak nalezy go rozumie¢: Projekt edukacyj-
ny jest zespotowym, planowym dziataniem
uczniow, majgcym na celu rogwiqzanie kon-
kretnego problemu, 7 zastosowaniem rézno-
rodnych metod (§ 21a. 2.). Z tego krétkiego
fragmentu wyczyta¢ mozna wiele istotnych
przestanek — mianowicie ze: dzialanie
w projekcie jest zespotowe; jest ono plano-
we; jego celem jest rozwigzanie okreslone-
go problemu; a zatem dziatanie to wymusza
stosowanie réznorodnych metod, ktére do-
prowadza do rozwigzania danego proble-
mu. OkreSlony zostat réwniez zakres tema-
tyczny projektu, co wyjasnia realizatorom,
ze tematyka powinna by¢ ,,0sadzona”
w tresciach podstawy programowej, ale
moze poza jej ramy wykraczac: Zakres te-
matyczny projektu edukacyjnego moze doty-
czy¢ wybranych tresci nauczania okreslo-
nych w podstawie programowej ksztatcenia
ogolnego dla gimnazjow lub wykraczac
poza te tresci (§ 21a. 3.). Inny zapis rozpo-
rzadzenia okresla, kto realizuje projekt i kto
jest opiekunem podjetych dziatari, a takze
jakie dziatania dany projekt musi obejmo-
waé: Projekt edukacyjny jest realizowany
przez zespot uczniow pod opiekq nauczycie-
la i obejmuje nastgpujgce dziatania:
1) wybranie tematu projektu edukacyjnego;
2) okreslenie celow projektu edukacyjnego
i zaplanowanie etapow jego realizacji;
3) wykonanie zaplanowanych dziatan;
4) publiczne przedstawienie rezultatow pro-
Jjektu edukacyjnego (§ 21a. 4.). Nieokreslo-
ne w rozporzadzeniu kwestie, szczegdtowe
warunki opisujace realizacje projektéw
w konkretnej szkole okresla dyrektor pla-
céwki, zasiggajac opinii rady pedagogicz-
nej: Szczegotowe warunki realizacji projek-
tu edukacyjnego okresla dyrektor gimna-
zjum w porozumieniu 7 radq pedagogiczng
(§ 21a. 5.). Z cytowanych powyzej zapisow
rozporzadzenia wynika, ze obowigzujaca
szkoty procedura nie jest nadmiernie skom-
plikowana, zatem jej wprowadzenie w zy-
cie nie powinno stanowi¢ wigkszego pro-
blemu. Wszystko, co nie jest ujete



w poszczegllnych paragrafach, jest kwestig :
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le. Nie ma mowy o dokumentacji, nie ma

mowy o czasie trwania projektu, o liczbie :
uczestnikéw; wiele kwestii celowo nie jest
ujetych w zapisach rozporzadzenia. Daje to :
duza autonomie kazdej szkole i sprawia, iz :
obowigzek realizowania projektu w pracy :
z uczniami nie jest taki trudny i niewdzigcz- :
ny, jak mogto wydawac si¢ na poczatku... :
I jeszcze wzmianka w rozporzadzeniu od-
nosnie samego udziatu ucznia w przedsie- :
wzigciu. Skoro uczefi gimnazjum ma obo- :
wigzek udzialu w projekcie edukacyjnym :
(jeden raz w ciggu 3 lat nauki), ja-kos to
trzeba ocenié, jakos odnotowaé, aby nie :
umkneto... Takze w tym obszarze zapisy :
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w kidrym uczniowie bgdq realizowac pro-
Jjekt edukacyjny, informuje uczniow i ich ro- :
dzicow (prawnych opiekunow) o warun- :
edukacyjnego :
(§ 2la. 7.); Informacje o udziale ucznia :
w realizacji projektu edukacyjnego oraz te- :
mat projektu wpisuje si¢ na Swiadectwie :
: oddaje sposob dzialania w miejscu pracy
C—w wigkszosci instytucji i przedsigbiorstw
¢ duza czes¢ zadafi wykonywana jest zespo-
£ : lowo i wymaga od pracownikéw umiejet-
Ten zapis wywotal wiele emocji i obaw : o¢ci pracy projektowe;.
w gronie nauczycieli pracujacych w gimna- :
: .samyc.h dyrf:kt.o- ¢ spoleczny, uczy bowiem miodych ludzi
réw szkél..leogo to nie pow1.nn0‘d21W1c’, © pracy zespotowej, wymaga dzielenia sig
to zrozumiale... Nowe obowigzki, nowe : zadaniami i odpowiedzialnoscia, wza-
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ptywac liczne zgloszenia z prosbg o prze- : zadan skiadajacych sie na calosé. Zacheca

prowadzenie szkoleri nauczycieli rad peda- : do poznawania $wiata poza murami szko-

gogicznych na temat zastosowania projektu : ly i dziatania na rzecz innych.

edukacyjnego w codziennej praktyce, bar- :
dzo wiele takich szkoleri przeprowadzili- : W rézny sposéb.
$my i prowadzimy nadal. Réwniez my, na- :

kach realizacji  projektu

ukoriczenia gimnazjum (§ 21a. 8.).
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zjach, takze wsréd

uczyciele konsultanci, pracownicy ODN-u,
szkoliliSmy si¢ w Warszawie, aby by¢ do
Paristwa dyspozycji, aby kompetentnie po-
magac.

Dzi$ mijaja prawie 4 miesigce od mo-
mentu rozpoczgcia wdrazania dziatan zwig-
zanych z obowiazkiem uczestniczenia
uczniéw w projekcie edukacyjnym w gim-

obawy. W wielu szkotach rozpoczeto reali-
zacje projektéow edukacyjnych, w wielu

szkolach pierwsze projekty zostaly juz za-

kacyjny zaczyna rzeczywiscie gosci¢ w co-
dziennej praktyce szkolne;.

projektéw. ..
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Elzbieta Szmytkowska konsultantka ODN-u w Koninie

Wspblczesna szkota ma przygoto-
wywaé do samodzielnosci w duzo wiek-
szym stopniu, niz bylo to wymagane
w przesziosci. Przede wszystkim powinna
nauczy¢ miodego czlowieka samodziel-
nego rozpoznawania probleméw i opra-
cowywania strategii ich rozwigzywania,
a takze planowania wlasnych dzialan
i organizowania wspélpracy z innymi.
Wazne miejsce wsrod umiejetnosci wy-
maganych od absolwenta nowoczesnej
szkoty zajmuje samodzielnos¢ w wyszu-
kiwaniu informacji, ich selekcjonowaniu
i przedstawianiu innym.

Wprowadzany rozporzadzeniem pro-
jekt edukacyjny w gimnazjum tgczy w
sobie zadania zespolowe i indywidualne
oraz odpowiedzialno$¢ zespolowy i jed-
nostkowa.

Warto tez zauwazy¢, ze praca uczniéw
w zespole realizujacym projekt dobrze

Praca metodg projektu buduje kapitat

Metoda projektow definiowana jest

Niektérzy uwazaja, ze jest to jedna

¢ z wielu metod ksztalcenia, inni natomiast,
: ze jest to strategia postepowania dydak-
¢ tycznego.

Wedlug autoréw Nowego Stownika

i Pedagogiki Pracy ,Metoda projektow
: polega na przedsigcbraniu przez grupy
: uczniowskie opracowania, zaplanowania
i 1 zaprojektowania, a nastgpnie realizacji
nazjum, opadly emocje, zmniejszyty si¢ :

wykonania projektu. Jej zalety polega-

: ja na organizowaniu samodzielnej pracy
i uczniéw w obmyslaniu projektu i jego
: realizacji, przygotowaniu przez to i roz-
koriczone. Staje si¢ faktem, ze projekt edu- :

winigciu umiej¢tnosci samodzielnej pracy,

: a jednoczesnie zespolowosci. Jest to jed-
. nak nie tyle metoda, ile strategia, przedsta-
Cdn. W nastgpnej czgsci o metodzie :
¢ kresie rozwoju umiejgtnosci umystowych

wiajaca ogromne walory nie tylko w za-

i praktycznych ucznidéw, ale takze ich
socjalizacji. Wywoluje wzmozong aktyw-
nos¢ uczniéw, a szkota staje si¢ dla nich
w pelni atrakcyjna jako miejsce wyzwala-
nia sit twérczych”.

Projekt to przedsiewziecie obejmu-
Jace zadania odznaczajace si¢ takimi
cechami jak:
= czasowe ograniczenie,
= kompleksowos¢,
= wzgledne nowatorstwo.

Gléwne cechy metody projektow:

= orientacja na ucznia — wszechstronne
aktywizowanie uczniéw przez plano-
wa ich dziatalnos¢;

= orientacja na rzeczywistos¢ — rozwig-
zywanie probleméw zaczerpnigtych z
otaczajacej rzeczywistosci i praktyki;
= orientacja na produkt — praca koriczy
si¢ konkretnym, widocznym i dotykal-
nym efektem.

Zmiana roli nauczyciela w projekcie
edukacyjnym:

= nauczyciel dazy do wspierania samo-
dzielnosci i innowacyjnosci uczniéw
wykonujacych projekty;

= pelni rolg doradcy, a nie eksperta,
ktéry powinien zachecaé uczniéw do
poszukiwania Zrédet wiedzy i nowych
rozwigzan;

= kluczem do sukcesu winno by¢ prze-
konanie uczniéw, zeby przejeli odpo-
wiedzialnos¢ za okreslone w projekcie
zadania.

Chociaz nauczyciel prowadzacy pro-
jekt nie zostawia uczniéw samym sobie,
to jego ingerencja w projekt i jego wyko-
nanie powinna by¢ jak najmniejsza (mo-
nitorowanie pracy zespolu uczniowskie-
go, dyskretny nadzor, reagowanie w sy-
tuacjach kryzysowych, przy zachowaniu
maksymalnej samodzielnosci uczniéw).

W dobrym projekcie:

= cele sg jasno okreslone i mozliwe do
osiagnigcia;

= jest mozliwos¢ dowiedzenia sig¢

i nauczenia czego$ nowego oraz uzy-
tecznego, cz¢sto w wymiarze interdy-
scyplinarnym 1Iaczacym zagadnienia
z réznych dziedzin;

= jest dobrze rozplanowany czas — usta-
lone sg terminy realizacji poszczegdl-
nych etapéw i calosci projektu;

= zadania sg jasno rozdzielone pomig¢dzy
uczniéw zgodnie z ich zainteresowa-

KONINSKI KURIER OSWIATOWY
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niami, predyspozycjami i mozliwo-

§ciami;
= uczniowie pracujg samodzielnie, ko-

rzystajac tylko z konsultacji nauczy-

ciela;

= uczniowie znaja kryteria oceny,
w miar¢ mozliwosci uczestniczg w ich
ustalaniu.

KLASYFIKACJA PROJEKTOW

L. Ze wzgledu na strukture projektu:

= projekty silnie ustrukturyzowane,

= projekty stabo ustrukturyzowane.

Projekty  silnie  ustrukturyzowane
to projekty, w ktérych samodzielnos¢
uczniéw jest czgsciowo ograniczona przez
nauczyciela (okresla on cele, wymagania,
oczekiwane efekty, jednak nie ogranicza
samodzielnosci uczniéw i nie odbiera im
inicjatywy). Tego typu projekty sg wyko-
nywane na wczesniejszych etapach eduka-
cji oraz wéwczas, gdy uczacy si¢ po raz
pierwszy pracujg z wykorzystaniem meto-
dy projektéw.

Natomiast projekty stabo ustruktury-
zowane przewiduja znaczng samodziel-
nos$¢ uczniéw, zaréwno w obszarze wy-
boru tematu i zakresu projektu, okreslenia
problemu, sposobdw jego rozwigzania, jak
réwniez sposobéw przedstawienia efek-
tow pracy zespotu.

II. Ze wzgledu na zakres materialu
ksztalcenia:
= projekty przedmiotowe,
= projekty modulowe,
= projekty migdzyprzedmiotowe.

Warto podkresli¢, ze kazdy projekt
przedmiotowy wymaga jednak wyko-
rzystywania wiedzy i umiejetnosci z r6z-
nych przedmiotéw, np. z jezyka polskiego
— w warstwie poprawnosci jezykowej
sprawozdania, prezentacji; z matematyki
— w prowadzeniu obliczed zwigzanych
z badaniami, w graficznej prezentacji wy-
nikéw; z informatyki — podczas przygoto-
wania komputerowej wersji sprawozdania
czy prezentacji multimedialnej. Doswiad-
czenia wskazujg, ze nauczyciele, ktérzy
potrafig wyjs¢ poza obreb wiasnego przed-
miotu, sg bardziej cenieni przez uczniéw,
a wykonywane pod ich kierunkiem pro-
jekty sa jakosciowo bardzo dobre.

Projekty modulowe dotycza obsza-
ru tresciowego zawartego w module.
Stosowane sg w ksztalceniu zawodo-
wym, a ich celem jest przede wszystkim
ksztaltowanie umiejetnosci umystowych
i praktycznych. Nakierowane s3 one
przede wszystkim na wykonywanie wy-
tworéw (urzadzer, projektéw konstruk-
cyjnych, projektow dziatar).

Projekty migdzyprzedmiotowe (in-
terdyscyplinarne) w swoim zalozeniu
majg integrowaé wiedzg i umiejetnosci
z réznych przedmiotéw (obszaréw edu-
kacyjnych). Moze okaza¢ si¢, ze w wielu
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gimnazjach ten rodzaj projektéw wybiera-
ny bedzie najczescie], szczegdlnie w tych
szkotach, ktére maja juz doswiadczenia
w pracy tg metoda.

II1. Ze wzgledu na podzial pracy:

= projekty indywidualne,

= projekty zespolowe.

Zgodnie z Rozporzadzeniem MEN,
w gimnazjum powinny by¢ realizowane
projekty zespotowe.

IV. Ze wzgledu na forme pracy uczniéow:
= projekty jednorodne,
= projekty zréznicowane.

Projekty jednorodne wykonywane sg
przez uczacych si¢ w tym samym cza-
sie, stuzg osiggnigciu tego samego celu.
Projekty zréznicowane wykonywane sg
w zréznicowanym czasie, stuzg osigganiu
réznych celéw edukacyjnych zbieznych
z zakresem tresSciowym programu ksztal-
cenia. Uczniowie indywidualnie lub w
grupach wykonujg projekty i prezentujg je
w odpowiednim momencie na forum klasy
lub grupy. Doswiadczenia nasze wskazuja,
ze projekty zréznicowane sg dla mtodych
ludzi ciekawsze, a kazdy projekt wnosi

nowe rozwigzanie innego problemu.
V. Ze wzgledu na cele projektow:
= projekty badawcze,

= projekty techniczne,

= projekty biznesowe,

= projekty-przedsigwziecia.

Projekty badawcze sa ukierunkowa-
ne przede wszystkim na badanie zjawisk,
przedstawianie diagnozy zjawiska, zbada-
nie stanu wiedzy na dany temat lub roz-
wigzanie problemu badawczego.

Projekty techniczne (konstrukcyjne,
technologiczne, eksploatacyjne) pozwala-
ja uczniom przyswoié podstawy wiedzy
technicznej, wiedzy o nowoczesnych tech-
nologiach.

Projekty biznesowe dotycza proble-
méw organizacyjnych, marketingowych,
zwigzanych z zarzadzaniem i szeroko
rozumianym prowadzeniem dziatalnosci
gospodarczej w realnych lub fikcyjnych
firmach.

Projekty-przedsigwzigcia to projekty,
ktérych celem jest podjecie okreslonego
dziatania na terenie szkoly lub na rzecz
Srodowiska.



VI. Ze wzgledu na mozliwosci i sposob
prezentacji:

= projekty zakoniczone typowg prezen-
tacja,

= projekty, ktérych prezentacja przybie-
ra forme przedstawienia efektow pra-
cy.

Projekty zakoriczone typowg prezenta-
cja to projekty, ktérych podsumowaniem
i zwieficzeniem jest prezentacja, majaca
na celu przedstawienie przebiegu pracy,
wykonanych badan, zebranych informacji
oraz wypracowanych wnioskéw. Wyko-
nujacy projekt majg mozliwos¢é wykorzy-
stania réznorodnych srodkéw przekazu
i takiej konstrukcji prezentacji, aby zain-
teresowac stuchaczy i przyblizy¢ im poru-
szany problem.

Projekty, ktérych prezentacja przybie-
ra forme¢ przedstawienia efektéw pracy,
maja na celu przygotowanie przedsiewzie-
cia. Jego realizacja koriczy si¢ prezentacja
konkretnych efektow, np. wystawy, przed-
stawienia, wycieczki itp.

ETAPY PROJEKTU EDUKACYJ-
NEGO
L. Przygotowanie projektu
= przygotowanie uczniéw do pracy me-
todg projektow, wyjasnienie zasad,
= zainicjowanie projektu, okreslenie ob-
szaru tematycznego, sformulowanie
uzasadnienie tematu,

= okreslenie celow ogdlnych i szczegé-
towych (operacyjnych),

= ustalenie skladu uczestnikéw,

= zaplanowanie — opracowanie instruk-
cji, zawarcie kontraktu (ustalenie
zadan do wykonania, zaplanowanie
pracy uczniéw, wybdr miejsc pracy,
ustalenie rol i zakreséw odpowiedzial-
nosci, wybér Zrédet informacji, mate-
rialéw, narzedzi, oszacowanie kosztow

i Zrédet finansowania),
= ustalenie czasu wykonywania projektu

oraz sposobu dokumentowania pracy,
= okreslenie standardu efektu korcowe-

go 1 okreslenie kryteridw oceny pro-
jektu oraz oceny pracy uczniow.

Opis projektu (nazywany tez kon-
spektem) moze zawiera elementy: temat
projektu — problem do rozwigzania, cele,
uzasadnienie wyboru tematu, zagadnienia
do rozwazenia, problemy do rozwigzania,
zadania do wykonania, czas pracy i termin
jej zakoniczenia, kryteria oraz sposéb oce-
ny projektu.

II. Realizacja projektu
= kierowanie si¢ przyjetym planem

(stosowanie pracy zespotowej i indy-

widualnej, taczenie pracy umystowe;j,

fizycznej i artystycznej),

= stosowanie réznorodnych  metod,
technik i narzedzi pracy (wycieczki,
wywiady, obserwacje, karty pracy,
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kamera wideo, aparat fotograficzny,

komputer),
= monitorowanie realizacji poszczegol-

nych etapéw (regularne spotkania kon-
sultacyjne z uczniami i zapewnienie

im samodzielnosci w podejmowanych

dziataniach, dokonywanie systema-

tycznej obserwacji i oceny postepéw
uczniéw),

* motywowanie uczniéw do prowadze-
nia zaplanowanych dziatan,

= zaprezentowanie sposobu dokumento-
wania wykonania projektu.

Monitorowanie przez nauczyciela
pracy uczniéw wykonujacych projekt po-
zwala mu na kontrolowanie poziomu i po-
stepéw ich dziatai, pomaganie im w razie
potrzeby.

Aby podtrzymaé¢ (lub przywrécic)
motywacje uczniéw, nalezy: systema-
tycznie sprawdzaé, co naprawde zostalo
zrobione, docenia¢ i chwali¢, pomagad
w razie powaznych probleméw, informo-
waé o projekcie rodzicéw i zachecaé ich
do wspoélpracy, promowal projekt poza
szkotg, nawigza¢ kontakt z lokalnymi
mediami, zaangazowaé ekspertow i ze-
wnetrznych obserwatoréw, potraktowac
przygotowanie publicznej prezentacji jako
Zrédto motywacji, przypominaé o per-
spektywie oceny (zaliczenia) i terminie
ukonczenia projektu, stosowaé ocenianie
ksztaltujace — oceniac poszczegdlne etapy
pracy nad projektem.

Prowadzac projekt uczniowski, nalezy
pamigtac, ze stoja przed nim dwa pod-
stawowe cele: zaplanowanie, wykonanie
1 zaprezentowanie przez zespéot uczniéw
projektu na konkretny temat, ale réwniez
doskonalenie umiejetnosci spolecznych,
wpisujacych si¢ w kompetencje kluczowe.
Oba te cele sg rownowazne.

Projekt powinien by¢ wykonywany
przez uczni6w samodzielnie, nie moze
by¢é hamowana ich inwencja i inicjaty-
wa. Rola nauczyciela sprowadza si¢ do
wspierania uczniéw i konsultacji.

III. Publiczne przedstawienie re-
zultatéw projektu (zalezne od tematu
projektu, ale réwniez od pomystowosci
1 oryginalnosci cztonkéw zespotu), wzbo-
gacone przez:
= album, forme plastyczna, model, ma-

kiete, mape, wystawe, festiwal prac

uczniowskich;
= ksiazke, broszure, gazetke, portfolio;
=  prezentacj¢ multimedialng, strong in-
ternetowa, film, nagranie dZwickowe;
=  piknik, konferencj¢ naukowa;
= przedstawienie teatralne, inscenizacje.
IV. Ocena rezultatéw projektu: wymia-
na uzyskanych doswiadczen, dyskusja nad
wynikami i refleksja,przygotowanie spra-
wozdania 1 wnioskow,

= informacja zwrotna.

W kazdym z wskazanych etapéw moz-
na wyrdznic konkretne dziatania podejmo-
wane przez nauczycieli i uczniéw.

O CZYM NALEZY PAMIETAC,
REALIZUJAC Z UCZNIAMI PRO-
JEKTY EDUKACYJNE

Wybierajac obszar tematyczny pro-
jektéw realizowanych przez uczniéw,
mozna odnies¢ si¢ do celéw zawartych
w podstawie programowej. Uczniowie
wykonujg projekty, ktére polegajg na roz-
wigzaniu postawionego problemu, a na-
stepnie prezentujg efekty swojej pracy na
forum klasy czy szkoty.

Tematyka projektéw powinna byé
czerpana z rzeczywistosci otaczajacej
ucznia, odnosi¢ si¢ do tego, co bliskie
uczniowi i zgodne z jego zainteresowania-
mi (oczywiscie w ramach tematycznych
wskazanych przez nauczyciela).

Uczniowie powinni mieé swdj udziat
w ustalaniu ostatecznej wersji tematu
projektu. Zwigkszy to ich motywacje, po-
czujg sie ,,wlascicielami projektu”.

Cele edukacyjne formutowane przez
nauczyciela, najczgsciej powigzane z pod-
stawg programowa — nauczyciel okresla
je w odniesieniu do wybranego wspdlnie
z uczniami giéwnego problemu. Cele edu-
kacyjne okreslajg, czego uczniowie si¢
dowiedza, co nauczg si¢ robi¢ lub jakie
predyspozycje rozwing podczas realizacji
projektu. Cele praktyczne wyznaczajg
kierunki dziataii poszczegdélnych zespo-
16w projektowych. Uczniowie z pomocg
nauczyciela przedstawiajg je w katego-
riach rezultatéw, ktére chcg osiggnad.

Ustalone standardy osiagniecia celu
powinny by¢ realne do wykonania. Nie-
realistyczne cele, poprzeczka zawieszona
zbyt wysoko, mogg zniechgcac uczniéw.

Projekty moga mie¢ charakter przed-
miotowy, ale mogg by¢ tez realizowane
projekty interdyscyplinarne, 1aczace
wiadomosci i umiejetnosci z réznych
przedmiotéw lub poza nie wykraczajace.
Na przyklad jakies zagadnienie czy zja-
wisko moze by¢ badane przez zespot lub
zespoly uczniéw z perspektywy réznych
dziedzin wiedzy.

Przygoda z projektem nie powin-
na mie¢ charakteru jednorazowego, po-
niewaz tylko éwiczenie czyni mistrza.
Uczniowie mogg najpierw wykonac pro-
sty 1 krétki projekt, a nastgpnie przejsé do
probleméw bardziej ztozonych, projektéw
trudniejszych wymagajgcych umiejetnosci
organizacji zaréwno pracy wiasnej, jak
i zespolowej. W zespole projektowym sg
zwykle rézne zadania do wykonania, za-
tem kazdy z uczniéw moze znaleZ¢ obszar,
w ktérym bedzie ekspertem, zgodny z jego
zainteresowaniami i predyspozycjami.

KONINSKI KURIER OSWIATOWY
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Chociaz nauczyciel prowadzacy pro-
jekt nie zostawia uczniéw samym sobie,
to jego ingerencja w projekt i jego wy-
konanie powinna by¢ jak najmniejsza. To
raczej czuwanie nad pracg zespotu, dys-
kretny nadzor, reagowanie w sytuacjach
kryzysowych, niz rozdzielanie zadan czy
wykonywanie pracy za uczniéw. Moni-
torowanie pracy zespolu uczniowskiego,
przy zachowaniu maksymalnej samo-
dzielnosci ucznidéw, powinny zapewnié
odpowiednio zorganizowane konsultacje
Z uczniami.

Efekt koncowy projektu jest tak
samo wazny jak proces jego tworzenia.
Praca nad projektem to wazne wydarze-
nie w zyciu szkolnym uczniéw. Majg oni
mozliwo$¢ wykonywa¢ inne zadania, pra-
cowaé w zespole, uczy¢ si¢ wspolpracy
i wykaza¢ duzym poziomem samodziel-
nosci. Czasami efekt koficowy odbiega od
pierwotnych zalozen, czasami nie wszyst-
ko uda sie zrobi¢. Nie oznacza to jednak,
Ze uczniowie niczego si¢ nie nauczyli.
Sama praca nad projektem i zwigzane
z nig doSwiadczenia s dla uczniéw cenne
i moga procentowaé w ich dalszym zyciu.
Wazne jest, aby uczniowie razem z na-
uczycielem przeprowadzili analiz¢ dziatad
projektowych i wyciagneli z niej wnioski
na przysziosc.

Publiczna prezentacja projektow
ma mi¢dzy innymi na celu ksztaltowanie
umiejetnosci wypowiadania si¢ na forum,
radzenia sobie ze stresem, wykorzystywa-
nia réznych srodkéw wspierajacych pre-
zentacje.

Dobrym pomystem jest wiaczenie
uczniéw do procesu oceniania projektu.
Kryteria oceniania powinny by¢ opraco-
wane przed przystgpieniem do realizacji
projektu (wprowadzamy elementy ocenia-
nia ksztaltujacego — zawierajacego infor-
macje zwrotng na kazdym etapie realizacji
projektu, oceniany powinien by¢ przede
wszystkim proces — nie tylko efekt).

Proces oceniania projektu moze miec

dwojakg postaé:
= cala klasa lub wybrane jury ocenia
projekt,

= samoocena — wOwczas uczniowie po-
winni odpowiedzie¢ na nastgpujace
pytania:

» Co si¢ udato, a czego nie udalo si¢ zre-
alizowac i dlaczego?

» Jak ukladata si¢ wspétpraca w grupie,
co mozna poprawic¢ w tej dziedzinie?

» Jak inni ocenili naszg prace?

» Biorac pod uwage caty projekt, co zro-
bilibysmy inaczej, powtarzajac go?
Uproszczong forma sprawozdania jest
tzw. karta projektu, ktéra nie powinna
mieé wigcej niz 3-4 strony. Moze ona za-

wiera¢ nastgpujace informacje:
= tytul projektu, nazwisko nauczyciela
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prowadzgacego, nazwiska uczniéw bio-
racych udziat w projekcie,

spis tresci,

podziekowania,

wstep (uzasadnienie wyboru tematu,
cel gtéwny projektu, opis zalozonych
efektow),

procedury badan (w skrdcie), metody
badani, np. ankiety, wywiady, Zrédla
informaciji itp.,

odkrycia i informacje — najwazniej-
sza czg$¢ sprawozdania, prezentujaca
efekty pracy nad projektem (nale-
zy zamiesci¢ tu informacje zebrane
z réznych Zrédel, zaréwno ze Zrddet
pisanych, jak i zgromadzone w wy-
niku przeprowadzonych badan ankie-
towych, wywiadéw czy obserwacji;
informacje powinny zosta¢ poddane
selekcji oraz analizie i zaprezento-
wane w taki sposéb, aby obrazowaly
caloksztalt prac zwigzanych z wyko-
nywaniem projektu — wskazane jest
wykorzystanie réznego rodzaju ry-
sunkéw, diagramow, zestawieri i tabel,
aby w jak najpetlniejszej i najbardziej
przejrzystej formie przedstawi¢ anali-
zowany problem),

whnioski i rekomendacje (podsumowa-

nie calego sprawozdania oraz sugestie,
co nalezy zrobi¢, aby poprawic istnie-
jaca, zdiagnozowang sytuacje),

= bibliografia,

= zalgczniki.

Zebrano i opracowano na podstawie:

« www.ore.edu.pl

« ROZPORZADZENIE MINISTRA
EDUKACJI NARODOWEJ z dnia
20 sierpnia 2010 r. zmieniajgce roz-
porzgdzenie w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i
promowania uczniow i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdzianow i eg-
zaminow w szkotach publicznych

«» Jacek Strzemieczny: Jak organizo-
wac i prowadzi¢ gimnazjalne pro-
jekty edukacyjne. Poradnik dla dy-
rektorow, szkolnych organizatorow
i opiekunow projektow

« Agnieszka Mikina, Bozena Zajac: Me-
toda projektow. Poradnik dla nauczy-
cieli i dyrektorow gimnazjow

< Dorota Janczak, Ewa Kedracka,
Matgorzata Rostkowska: Narzedzia
TIK wspomagajgce projekt gim-
nazjalny. Poradnik dla dyrektoréw
i nauczycieli gimnazjow
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Barbara Jaworowicz konsultantka ODN-u w Koninie

,Albert Abraham Michelson - noblista zza

miedzy”

(projekt edukacyjny dla uczniow gimnazjum w formie

WebQuestu)

Albert Abraham Michelson
dzil si¢ 19 grudnia 1852 roku w Strzel-
nie. Amerykanski fizyk polskiego po-

uro-

chodzenia, laureat Nagrody Nobla
z dziedziny fizyki w 1907 roku za kon-
strukcje  precyzyjnych  instrumentéw
optycznych i pomiary w dziedzinie spek-
troskopii i meteorologii przy ich uzyciu.
Rodzicami jego byli Rozalia z domu
Przytubska i1 zydowski kupiec Samuel
Michelson.

Jako male dziecko w 1855 roku
Abraham Michelson wraz z rodzica-
mi wyemigrowal z rodzinnego Strzel-
na do Stanéw Zjednoczonych. Po wielu
latach cigzkiej pracy zostal pierwszym
amerykanskim uczonym, ktéry otrzy-
mat Nagrod¢ Nobla. W 1887 roku wraz
z E. Morleyem przeprowadzil ekspery-
ment dowodzacy, ze predkosé swiatla nie
zalezy od ruchu Ziemi. To doswiadczenie
miato donioste znaczenie dla szczegdlnej
teorii wzglednosci. W 1926 roku nauko-
wiec dokonal pomiaru predkosci swiatta.
Byl takze konstruktorem urzadzenia do
produkcji siatek dyfrakcyjnych. Prowa-
dzit badania dotyczace sztywnosci Ziemi.
Oproécz zainteresowan naukowych kochat
muzyke, gral na skrzypcach, kompono-

8

wal utwory muzyczne, malowal. Nie lubit
zaje¢ pedagogicznych, wolat przebywac
w laboratorium.
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Tablica pamigtkowa znajdujgca si¢ na
murach Biblioteki Publicznej w Strzelnie

Aby przyblizy¢ uczniom postaé tak
znakomitego czlowieka, zaproponowatam
im udziatl w projekcie edukacyjnym w for-
mie WebQuestu.

Pojecie WebQuestu zostato wprowa-
dzone w potowie lat 90. przez B. Dodge’a
dla okreslenia angazujacego uczniéw
dziatania nastawionego na dociekanie,
badanie, w ktérym wykorzystane sa na-
rzedzia internetowe i gdzie wigkszos¢
lub wszystkie informacje pochodza z In-
ternetu. Definicja pochodzi z artykutu B.
Dodge’a Some Thoughts About WebQuest.

Jako metoda nauczania WebQuest in-
spirowany jest konstruktywizmem — jest
bowiem budowaniem wiedzy w wyniku
aktywnego dzialania ucznia, nauczyciel
jest tylko przewodnikiem. Od strony tech-
nicznej natomiast WebQuest jest odpo-
wiednikiem instrukcji dla ucznia, ktéra
opracowuje nauczyciel przed przystapie-
niem do pracy metodg projektu.

Instrukcja zawiera nastepujace elementy:

e wprowadzenie (wprowadzenie
uczniéw w tematyke zadania i zain-

teresowanie ich zagadnieniem),
e zadanie (krétki i klarowny opis rezul-

tatu, jaki majg osiggnac uczniowie),

e proces (szczegélowy opis kolejnych
krokéw),

e kryteria oceny (ten element powinien
zawiera¢ jasne informacje odnosnie kry-

teriow oceny realizowanego zadania),
e zasoby (wykaz Zrédetl internetowych,
adresy pocztowe ekspertéw, adresy
baz danych, ksigzki i inne publikacje,
z jakich mogg korzysta¢ uczniowie),
podsumowanie (podsumowuje pra-
ce ucznidw i zacheca ich do dalszej
pracy).
Instrukcja zostata opublikowana na stronie
internetowej: http://swordsong.hosting.
studentlive.pl.
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W instrukcji opisalam kolejne etapy,
ktére uczer musi wykonad, aby zrealizo-
wac zadanie oraz wykaz Zrédel informacji,
z ktérych nalezy skorzystac.

Zadaniem moich uczniéw bylo opra-
cowanie strony internetowej, prezentacji
multimedialnej, broszury informacyjnej
na temat zycia i dzialalnosci naukowej Al-
berta Abrahama Michelsona oraz wykona-
nie projektu reklamy jednego z urzadzen
pomiarowych, wykonanego przez Alberta
Abrahama Michelsona.

Podzielitam klas¢ na cztery grupy
i przydzielitam grupom zadania. Opis tych
zadan znajduje si¢ w zaktadce Proces.

1. Grupa historykéw — przygotuje pre-
zentacje multimedialng na temat zy-
cia Alberta Abrahama Michelsona
i loséw jego rodziny (przyczyny emi-
gracji, nauka, rodzina, zainteresowa-
nia, praca, cickawe anegdoty).

2. Grupa fizykéw — wykona strong¢ in-
ternetowa poswigcong osiggnigciom
naukowym A. Michelsona z zakre-
su fizyki (pomiar predkosci Swiatla,
Doswiadczenie Michelsona-Morleya,
jak te prace wptynety na rozwdj nauk
przyrodniczych).
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3. Grupa astronoméw — opracuje bro-
szurg informacyjng na temat badan i
pomiaréw Alberta Abrahama Michel-
sona dotyczacych astronomii.

4. Grupa technikéw — przygotuje pla-
kat, film, ulotk¢ reklamujace jedno
z urzagdzen pomiarowych wykonanych
przez A. Michelsona.

Oto przyktadowy wykaz Zrédet infor-
macji.

e Strony internetowe, na ktérych mozna
znalez¢ informacje na temat A. Mi-
chelsona:

www.if.uj.edu.pl/Foton/84/pdf/michelson.

pdf
http://postepy.camk.edu.pl/index.html
www.aip.org/history/gap/Michelson/Mi-
chelson.html
www.answers.com/topic/albert-abraham-

-michelson

www.nobel-winners.com/Physics/albert_

michelson.html

www.poznan.jewish.org.pl

www.dawny-inowroclaw.info/slawni.../al-

bert-abraham-michelson.html

www.michelson.lostrzelno.cba.pl/

e W bibliotece szkolnej znajduja sie
ksigzki:

= Noblista ze Strzelna autorstwa Kazi-
mierza Chudziriskiego i Tomasza Kar-
dasia,

= Albert Abraham Michelson, noblista
z Kujaw — studia i materialy pod red.
Dariusza Kurzawy.

e Materialy na ptycie CD, ktére Towa-
rzystwo Milosnikéw Miasta Strzelna
przekazato Gimnazjum im. Jana Pawla
II w Skulsku. Plyta zawiera artykuty
o A. Michelsonie, zdjgcia, biogram.
Dzigki dobrze zaplanowanej instrukcji

uczen nie traci czasu na przeszukiwanie

sieci, skupia si¢ na uzyciu tych informacji

w celu rozwigzania probleméw. Rezulta-

ty pracy uczniéw przyjmujg rézne formy,

ale zwykle wymagaja one stosowania na-
rzedzi technologii informacyjnej. Bardzo
wazne w WebQuescie jest podsumowanie.

Powinno zawiera¢ informacj¢ o tym, co

uczniowie osiagneli, czego si¢ nauczyli,

a réwnoczesnie zachgcaé do refleksji nad

zagadnieniem.

Praca tg metoda przyniosta mi i moim
uczniom wiele satysfakcji. Efektem tego
projektu byt film, wywiad, strona inter-
netowa i prezentacja multimedialna. Pod-
czas realizacji projektu uczniowie Swiet-
nie si¢ bawili, zdobywajac jednoczesnie
wiedzg z zakresu fizyki, techniki, historii
i technologii informacyjnej. Prezentacja
rezultatéw projektu odbyla si¢ przed pu-
blicznoscia, jaka stanowila spolecznos¢
szkolna Gimnazjum im. Jana Pawta II
w  Skulsku. Projekt realizowany byl
w maju 2010 roku w klasach trzecich gim-
nazjum.
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Przyktadowe WebQuesty z réznych
przedmiotéw, stworzone przez nauczy-
cieli na réznych etapach edukacyjnych
mozna odnaleZé na stronie internetowe;j
http://doradca.oeiizk.waw.pl/wqlista.htm.
Zachgcam do zapoznania si¢ z tymi przy-
ktadami — mogg postuzy¢ nam jako bank
pomystéow i zainspirowa¢ do tworzenia
wtlasnych ciekawych WebQuestow.

WYKAZ LITERATURY

® Tomasz Kardas, Albert Abraham Mi-
chelson — cztowiek, ktory Swiat na-
uczyt mierzy¢, ,Urania — Postepy
Astronomii” 2005 nr 3.

® Albert Abraham Michelson, noblista
z Kujaw, studia i materiatly pod red.
Dariusza Kurzawy, Strzelno 2007.

®  Gazeta IT WEBQUEST: metoda pracy
Z uczniami, autorstwa Doroty Kwiat-
kowskiej i Magdaleny Lewandow-
skiej.

® Materialy pochodzace z kursu reali-
zowanego w ramach konkursu ,,We-
bQuest w Webuzzie” znajdujgce si¢ na
platformie Partnerstwa dla Przysztosci.

Kadry z filmu zrealizowanego w ramach
projektu. W filmie wystapili: Albert
Abraham Michelson — Adam Krakowski,
Asystentka 1 (Gertruda) — Agnieszka Wi-
Sniewska, Asystentka 2 (Celina) — Monika
Pernak. Operator kamery — Monika Bro-
niszewska.
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OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W KONINIE

Barbara Jaworowicz, Grazyna Frydrychowicz konsultantki ODN-u w Koninie

,Jeziora - ich zagospodarowanie oraz
wplyw na atrakcyjnosc turystycznqg
powiatu koninskiego”

(projekt edukacyjny dla uczniow gimnazjum)

Zadania do wykonania Opis
Etap I — Zamierzenie
Projekt Geografia

Uczestnicy projektu

Uczniowie gimnazjum

Temat projektu i uzasad-
nienie tematu

Jeziora —ich zagospodarowanie oraz wplyw na atrakcyjnosc turystyczng powiatu koninskie-
go.

Zaletg tego projektu sa lekcje prowadzone w terenie: wycieczki edukacyjne (poznawczo-
-dydaktyczne), zaj¢cia terenowe, podczas ktorych uczniowie maja mozliwos¢ uzyskania
informacji na temat:

a) monitoringu jezior (metody badan zanieczyszczenia wod, gtdwne zrodha zanieczyszczen
wod, problem zarastania jezior, sposobow ochrony wod naszych jezior);

b) wykorzystania wod powierzchniowych (jezior) przez Elektrowni¢ Konin — Patnow, Go-
stawice;

¢) uzytkowania ziemi w zlewni bezposredniej jezior (grunty orne, lasy, zabudowania);

d) uzytkowania jezior dla celow rekreacyjno-wypoczynkowych (infrastruktura turystycz-
naj;

e) form ochrony przyrody powiatu koninskiego;

f) ruchu turystycznego wybranych obszaréw w oparciu o uzyskane dane statystyczne;

g) uzasadnienia okreslenia naszych jezior jako regionu ,,matych Mazur”.

Ponadto mlodziez bedzie mogla przekonac sig, jaka wazng rolg w gospodarce cztowicka
spetnia ekosystem — jeziora.

Zaletg tego projektu jest ksztaltowanie u uczniéw wielu umiejetnoscei, a szczego6lnie takich
umiejetnosci uniwersalnych jak:

* umiejetno$¢ pracy w grupie,

» formutowanie problemow,

* planowanie i organizacja wtasnej pracy,

* korzystanie z roznych zrodet informacji,

 klasyfikowanie informacji z punktu widzenia celow (projektu),

* umiejetnos¢ integrowania wiedzy z réznych przedmiotdéw nauczania,

* zapisywanie i prezentowanie zebranych materiatow (w roznych formach),

» formulowanie i wyrazanie swoich opinii,

¢ stuchanie opinii wyrazanych przez innych cztonkéw grupy,

* podejmowanie decyzji grupowych,

* samoocena swojej pracy.

Czas realizacji

Okres realizacji: wrzesien-kwiecien
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Cele ogolne i szcze-
gotowe

Cel ogolny projektu: stworzenie przez uczniow prezentacji w PowerPoint obrazujacej walory przyrodnicze i rekreacyjno-tury-
styczne wybranych jezior powiatu koninskiego.

Szczegdtowe cele edukacyjne projektu — w trakcie realizacji projektu uczen:

1. Poznaje geneze mis wybranych jezior oraz ich §rodowisko (ro$liny, zwierzgta).

2. Poznaje uzytkowanie wod powierzchniowych (jezior).

3. Poznaje zrodla zanieczyszczen oraz metody badan zanieczyszczen wod jezior.

4. Poznaje problem zarastania jezior i jego negatywny wpltyw na walory wypoczynkowo-rekreacyjne regionu.

5. Analizuje wplyw czlowieka na stan ekosystemu — woda.

6. Analizuje wptyw przemystu (glownie Elektrowni Konin, rolnictwa) na stan czystosci wod jezior, poznaje dziatania prawne
zwigzane z ochrong wod jezior.

7. Poznaje znaczenie naszych jezior dla rozwoju ruchu turystycznego powiatu koninskiego, rozbudza swoja odpowiedzialno$¢ za
,,czysto$¢” srodowiska.

8. Rozwija swoje zainteresowania srodowiskiem lokalnym.

9. Rozbudza swoje przekonanie o potrzebie uczestnictwa w rozwoju swojego regionu.

10. Wykorzystuje wiedzg zdobyta na lekcjach geografii, biologii, chemii, fizyki oraz umiej¢tnosci nabyte na technologii informa-
cji; rozwija zdolnosci i umiejg¢tnosci myslenia twoérczego.

11. Rozwija umiej¢tnosci samodzielnego wyszukiwania informacji z r6znych zrédel; nabywa umiejetnosci korzystania z map
roznej skali i tresci.

12. Nabywa umiej¢tnosci interpretacji (stownej i graficznej) danych statystycznych.

Cele wychowawcze — postawy i przekonania, ktore uczen zdobgdzie w czasie realizacji projektu:

1. Dostrzega tad i porzadek w przyrodzie, ktory jest burzony w wyniku niekontrolowanej dziatalnosci cztowieka.

2. Postrzega siebie jako jeden z elementow przyrody (zdaje sobie sprawe z faktu, ze cztowiek podlega takim samym prawom, jak
inne organizmy zywe i zastanawia si¢ nad konsekwencjami niekontrolowanej ingerencji cztowieka w elementy przyrody).

3. Zdaje sobie sprawe z negatywnego wptywu niektorych dziatan cztowieka na prawidtowe funkcjonowanie ekosystemu wodne-
go.

4. Prezentuje postawe dbatosci o prawidlowy stan srodowiska przyrodniczego wtasnego regionu.

5. Rozumie potrzebg aktywnej ochrony wod — gléwnego zasobu naturalnego powiatu koninskiego.

6. Rozumie potrzebg uczestnictwa w rozwoju wlasnego regionu oraz potrzebg dbania o walory przyrodnicze regionu koninskie-
go.

7. Rozumie wzrost znaczenia rozwoju turystyki dla mieszkancow regionu koninskiego jako zrodta aktywizacji rynku pracy.

Etap II — Planowanie

zadania do wy-
konania (zadania
mozemy przydzieli¢
kazdemu uczniowi
jak i réwniez grupie
uczniow)

Zadania dla uczestnika (grupy uczniow):

Zadanie 1:

Przedstaw potozenie powiatu koninskiego (wyszukaj mape wojewodztwa wielkopolskiego, zaznacz na niej obszar gminy Kle-
czew, Kazimierz Biskupi, Slesin, obszar miasta Konina).

Zadanie 2:

Korzystajac z informacji zdobytych w czasie wizyty w Wojewoddzkim Inspektoracie Ochrony Srodowiska Delegatury w Koninie
oraz z zasobow Internetu, opisz polozenie i charakterystyke jezior: Budzistawskiego, Gostawickiego i Slesinskiego .

Zadanie 3.

Przedstaw genezg jezior polodowcowych rynnowych (wykonaj przekrdj misy jeziora rynnowego).

Zadanie 4:

Korzystajac z wiadomosci uzyskanych podezas wycieczki do Elektrowni i WIOS Delegatury w Koninie, przedstaw zagospodaro-
wanie jezior: Gostawickiego, Budzistawskiego i Slesinskiego.

Zadanie 5:

Korzystajac z wiadomosci uzyskanych podczas wycieczki do Elektrowni Konin, oméw problem wykorzystania wod J. Gostawic-
kiego i J. Slesifiskiego w obiegu chtodzacym Elektrowni Konin.

Zadanie 6:

Korzystajac z informacji zdobytych w czasie wizyty w Wojewodzkim Inspektoracie Ochrony Srodowiska Delegatury w Koninie,
przedstaw uzytkowanie zlewni jezior: Budzistawskiego, Gostawickiego, Slesinskiego.

Zadanie 7:

Korzystajac z informacji zdobytych w czasie wizyty w Wojewodzkim Inspektoracie Ochrony Srodowiska Delegatury w Koninie,
przedstaw ocene stanu czystosci wod jezior: Budzistawskiego, Gostawickiego, Slesinskiego.

Zadanie 8:

Przedstaw problem zarastania jezior (wykonaj rysunki przedstawiajace etapy zarastania jezior).

Zadanie 9:

Korzystajac z zasobow Internetu, wyszukaj mape jezior: Budzistawskiego, Gostawickiego, Slesinskiego. Wpisz (w dowolnym
miejscu misy jeziora) klasy czystosci wod ww. jezior.

Zadanie 10:

Korzystajac z informacji wyszukanych w Internecie lub w roczniku statystycznym, wypisz dane statystyczne dotyczace ruchu
turystycznego w latach 2003-2010 powiatu koninskiego oraz przedstaw je w postaci graficzne;j.

Zadanie 11:

Omoéw formy ochrony przyrody w powiecie koninskim.

Metody i sposoby
pracy z uczniem

e Wycieczka dydaktyczna do Elektrowni Konin — Gostawice (poznanie uzytkowania wod jeziora Gostawickiego w cyklu
produkcyjnym).

e Wycieczka do Wojewddzkiego Inspektoratu Ochrony Srodowiska Delegatury w Koninie — wywiad z pracownikiem ww.
instytucji oraz poznanie w specjalistycznych pracowniach przebiegu analiz i oceny stopnia zanieczyszczenia wod po-
wierzchniowych (jezior) oraz innych zadan specjalistycznych pracowni.

e Zajecia terenowe (brzegiem jezior: Gostawickiego, Slesinskiego i Budzistawskiego) — poznanie: czystosci wod, form
powstatych w wyniku dziatalnosci erozyjnej i akumulacyjnej wod jezior oraz zagospodarowanie jeziora pod katem wy-
poczynku i turystyki.

e Wyszukiwanie informacji w Internecie i w ksiggozbiorach bibliotek szkolnych i publicznych.

e Dyskusja, rozmowa, burza mozgoéw, debata, praca z komputerem.
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Przydziat rol i zakre-
soOw odpowiedzial-
nosci

Lider grupy — odpowiedzialny za catoksztalt prezentacji multimedialnej nt. Jeziora — ich zagospodarowanie oraz
wplyw na atrakcyjnosé turystyczng powiatu koninskiego.

Grupa I — odpowiedzialni za wyszukanie w zasobach Internetu oraz w literaturze regionalnej map umieszczonych
w prezentacji oraz za podktad muzyczny do prezentacji uzyskanego efektu.

Grupa II — odpowiedzialni za wykonywanie zdjg¢ w trakcie zaj¢é terenowych i obrobke zdjgé wykonanych w
trakcie realizacji projektu.

Grupa III — odpowiedzialni za sesje zdjeciowe odbywanych zaj¢¢ oraz nagrania filmowe wizyt w Elektrowni
PAK i WIOS Delegaturze w Koninie oraz wycieczki brzegiem jezior: Gostawickiego, Budzistawskiego i Slesifi-
skiego.

Grupa V- odpowiedzialni za obrébke zdje¢ 1 materiatéw filmowych wykonanych w trakcie realizacji projektu.
Grupa V — odpowiedzialni za interpretacje graficzng i opisowg danych statystycznych ruchu turystycznego w
latach 2003-2008 (Gminy Slesin, Gminy Kleczew, powiatu koninskiego).

Urzadzenia, materiaty
i narzedzia

Mapa turystyczna powiatu koninskiego, komputer, aparat cyfrowy, kamera, ptyta CD, program
PowerPoint.

Etap III — Realizacja

Monitoring realizacji
poszczegblnych eta-
pow projektu

Spotkania z uczestnikami w trakcie realizacji projektu.

Etap IV — Ocenianie

Prezentacja uzyskane-
go efektu (mapa, film,
gazetka)

1) Prezentacja w PowerPoint pt. Jeziora — ich zagospodarowanie oraz wplyw na atrakcyjnosé turystyczng powia-
tu koninskiego.

2) Dokumentacja filmowa z realizacji projektu.

3) Gazetka szkolna — zdjgcia, np. z zajgé w terenie: spacer brzegiem wybranych jezior powiatu

konifskiego, wizyta w Elektrowni Konin czy wizyta w Wojewodzkim Inspektoracie Ochrony Srodowiska
Delegaturze w Koninie.

4) Mapa ,, Wybrane jeziora powiatu koninskiego — klasy czystosci i stopien wykorzystania

turystycznego”.

Ocena wewngtrzna
projektu

1. Prezentacja efektu projektu na forum szkoty.
2. Ocena wykonania zadania przez uczestnikow projektu edukacyjnego.
3. Dyskusja — wymiana uzyskanych do§wiadczen.

Realizacja podstawy Cele ksztalcenia — wymagania ogdlne:
programowe;j e  Rozszerzenie wiedzy niezbednej do zrozumienia istoty zjawisk oraz charakteru i dynamiki proceséw

zachodzacych w srodowisku lokalnym.

e Poznanie, zrozumienie i interpretowanie zwiazkow przyczynowo-skutkowych i funkcjonalnych.

e  Zdobycie umiejetnosci geograficznych niezbednych do stosowania w praktyce opanowanej wiedzy geo-
graficzne;j.

e Przekonanie o potrzebie uczestnictwa w rozwoju wtasnego regionu.

e Wyposazenie w umiejetnosci konieczne do wykorzystania posiadanej wiedzy geograficznej dla rozwoju
indywidualnych zainteresowan.

e Integracja wiedzy z r6znych dziedzin nauki.

e Rozumienie zaleznosci cztowieka od srodowiska i wptywu cztowieka na §rodowisko.

e Umiejetno$¢ wykorzystywania réznych zrodet informacji geograficznej: mapy, roczniki statystyczne,
plany batymetryczne, zdjecia, Internet.

e Umiejetnos¢ wykorzystywania réznych zrodet wiedzy i uzasadniania wlasnych opinii.

Tresci nauczania — wymagania szczegoétowe; uczen:

e poshluguje si¢ w terenie planem miasta Konina oraz mapg turystyczng regionu koninskiego,

e lokalizuje na mapie jeziora powiatu koninskiego,

e rozpoznaje i opisuje geneze jezior polodowcowych rynnowych,

e wykazuje walory turystyczne powiatu koninskiego,

e wymienia formy ochrony przyrody powiatu koninskiego,

e przedstawia wykorzystanie wod jezior w dziatalno$ci przemystowej, rolniczej i turystycznej,

e wykazuje konieczno$¢ ochrony wod jezior powiatu koninskiego.

Adresaci projektu Projekt adresowany jest do mlodziezy zainteresowanej geografia; uczniow wiazacych swoja przysztos¢ z nauka-
mi przyrodniczymi oraz planujacych w przysztosci mieszka¢ w powiecie koninskim; mieszkancow powiatu ko-
ninskiego, ktorzy korzystaja z zasobow wod jezior oraz dla tej grupy Polakow, ktorzy nie poznali jeszcze naszych
,;matych Mazur”.
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Olga Wagner-Zaskérska doradca ODN-u w Koninie

Jak zainteresowac uczniow przyrodq?
(o walorach dydaktycznych metody modelowania)

Przyroda jest przedmiotem, ktéry daje
duze mozliwosci wyzwalania wielokie-
runkowej aktywnosci ucznidw, ksztalce-
nia postaw i realizowania postawionych
réznorodnych celéw. Nowoczesna dydak-
tyka akcentuje potrzeby wielostronnego
uczenia si¢ polegajacego na zdobywaniu
niezbednych informacji przez odkrywa-
nie, przyswajanie i bezposrednie dzia-
fanie. Nieustannie zachodzi sprzg¢zenie
zwrotne pomiedzy procesem nauczania
a uczenia si¢, gdyz strategie i metody sto-
sowane przez nauczyciela implikuja od-
powiednie czynnosci poznawcze uczniow
i wywierajg decydujacy wplyw na cha-
rakter ich dziataii. Nauczyciel powinien
wigc stwarzaé sytuacje wymagajace od
ucznia wykorzystania posiadanej wiedzy
w praktycznym dzialaniu. Temu sprzyja
stosowana w procesie nauczania przyrody
strategia ,,0”, ktéra jest ukierunkowana
na organizacj¢ dzialaii uczniéw obejmu-
jacych zaréwno czynnosci manualne jak
1 intelektualne oraz metody badawcze, do
ktorych zalicza si¢ eksperyment naturalny,
eksperyment laboratoryjny(doswiadcze-
nie), modelowanie oraz pomiar i oblicze-
nia statystyczne. Metody badawcze oparte
na dzialalnosci praktycznej uczniéw stoso-
wane lacznie z pogladowymi i stownymi
umozliwiajg bezposrednie poznanie przez
ucznia otaczajacej go rzeczywistosci.

Godng polecenia w edukacji przyrod-
niczej jest metoda modelowania. Jest
ona powszechnie uzywana w procesie ba-
dawczym w biologii, chemii oraz fizyce
i znalazla réwniez szerokie zastosowanie
w nauczaniu tych przedmiotéw. Metoda ta
pozwala bowiem na szybsze i glgbsze po-
znanie rzeczywistosci przyrodniczej, bu-
dowy i funkcji organizméw oraz wspoéiza-
leznosci zachodzacych zjawisk i procesow.
W metodzie tej wykorzystuje si¢ modele
i modelowanie do celéw dydaktycznych.
Modelowanie to mato rozpowszechniona
metoda w procesie nauczania. Polega ona
na tworzeniu przez ucznia wzorca srodo-
wiska naturalnego, zwierzgcia, rosliny,
zjawiska przyrodniczego, przebiegu pro-
cesu, struktury populacji lub ekosystemu
niedostgpnego w wersji oryginalnej. Mo-
dele wykonuje si¢ zwykle w odpowiedniej
skali i na podstawie uprzednio zdobytej
wiedzy o oryginale. Modele dydaktyczne
wprowadza si¢ w celu ulatwienia uczniom
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percepcji okreslonych zjawisk i trudnych
tresci rzeczowych. Modelowanie zalezy
od celu i tematu lekcji oraz wieku uczniéw.
Dzigki temu, ze model cechuje si¢ znacz-
nym uproszczeniem w stosunku do ory-
ginalnego obiektu, zjawiska lub ukladu,
a réwnoczesnie znacznym stopniem po-
dobiefistwa, to mozliwe jest zdobywanie
nowych informacji. Przy pomocy mode-
Iu mozliwe jest poznanie cech, budowy
i funkcji organizméw oraz wycigganie
wnioskow. Metoda modelowania pozwala
na szybsze i doktadniejsze poznanie budo-
wy organizméw oraz wspoétzaleznosci zja-
wisk i procesow zachodzacych w przyro-
dzie. Polega to na zastgpczym stosowaniu
symboli, schematéw, wzorcéw i makiet
eliminujacych cechy nieistotne, zwracajg-
cych uwage jedynie na konkretny problem
podstawowy. Modele w stosunku do orygi-
nalnego obiektu lub zjawiska sg znacznie
uproszczone. Zaklada si¢, ze oryginalny
organizm lub proces wykazuje podobne
wlasciwosci jak i jego model.

W metodzie modelowania mozna wyrdz-

ni¢ nastgpujace czynnosci:

1. Wytwarzanie lub wyboér okreslonego
modelu.

2. Zastosowanie i modyfikowanie mode-
lu.

3. Zdobywanie i interpretowanie infor-
macji dotyczacych modelu.

4. Formutowanie sagdéw o oryginalnym
modelowanym obiekcie, zjawisku lub
przedmiocie oraz ocena modelu.

5. Sprawdzenie skutecznosci przypusz-
czen.

Wykorzystujgc modele, uczniowie po-
winni przestrzega¢ okreslonego toku dzia-
tan:

1. Uswiadomienie sobie przez uczniéw
— czgsto przy pomocy nauczyciela
— celu, warunkéw 1 srodkow oraz efektu
konicowego realizacji danego zadania.
2. Opracowanie rysunkéw modeli i prac,
ktére maja by¢é wykonane oraz harmo-
nogramu czynnosci.

3. Przygotowanie materialéw i narze¢dzi
niezbednych do wykonania pracy.

4. Wykonywanie prac modelowych.

5. Samokontrola i kontrola wykonywa-
nych prac oraz ich indywidualna lub
zbiorowa ocena.

Stwarzanie sytuacji wymagajacych od
ucznia wykorzystania posiadanej wiedzy
w praktycznym dziataniu stuzy rozwijaniu
wiedzy operatywnej. Czynnosci zwigzane
ze stosowaniem i przetwarzaniem modelu
maja doprowadzi¢ do osiggnigcia dalszych
informacji o samym modelu, czyli o orygi-
nalnym modelowanym organizmie.

Fazy dzialania wystepujace podczas stoso-

wania tej metody:

I.  Faza przygotowawcza:

1. rozpoznanie potrzeby wykorzystania

modelu,

2. wytworzenie lub wyboér odpowiednie-

go modelu,

3. poglgbione poznanie rzeczywistosci

przyrodniczej.

Il. Faza realizacyjna:

1. sprawdzenie 1 ocena poprawnosci

przedstawienia modeli,

2. opracowanie udoskonalonej wersji,

3. analiza modelu.

Stosowanie metody modelowania
prowadzi do ksztaltowania nastepujacych
umiejetnosci u uczniéw:

e  Opisywanie zjawisk (budowy i zalez-
nosci) przedstawionych za pomocg
modelu.

e Dostrzeganie analogii i réznic migdzy
modelem i obiektem modelowanym.
Dokonywanie analizy modeli, struk-
tur, procesOw i zjawisk przyrodni-
czych.

e  Opracowanie udoskonalonej wersji
modelu, struktur, proceséw i zjawisk.
Wykorzystanie wynikéw analizy mo-
delu jako podstawy do formulowania
nowych hipotez.

Wykorzystujac metod¢ modelowania, do-

chodzi si¢ do poglebionego poznawania

rzeczywistosci przyrodniczej.
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Nauczyciel w swojej pracy moze :
rozwigzania :
metodyczne, ktére zainteresujg ucznia
przedmiotem. Zastosowanie zadad wy- :
twérczych oraz metody modelowania :
wzmacnia wsréd uczniéw proces naucza- :
nia przyrody. Nalezy stopniowo zachecaé :
uczniéw do wykonywania modeli, wytwo- :
réw i prac uczniowskich. Uczniowie mogg :
przygotowywaé modele komérek, budo- :
wy wewnetrznej ciata czlowieka, profi- :

lu glebowego. Moga réwniez prowadzié : WOSC szkolna” uzywane sg zamiennie. Go-

przygotowywaé ¢ towosc¢ szkolng rozpatruje si¢ jako proces
albumy, plakaty, makiety i foldery. Stop- : 1 ¢fekt wspotdziatania aktywnosci dziecka

niowe wprowadzanie tych réznorodnych : i aktywnosci dorostych tworzacych wa-

dziatai uczniowskich przynosi efekty. : runki do uczenia si¢ — czyli uwarunkowuje
Uczniowie starajg si¢ wykonywac prace
i angazujg si¢ w pelni w powierzone im ; Waniem przedszkolnym. Méwiac o dojrza-
zadania. State ekspozycje wykonywanych : tosci szkolnej mamy zazwyczaj na mysli
wytworéw budza zainteresowanie wsréd :
uczniéw nawet z innych klas. Uczniowie
czesto dopytujg sie, kiedy bedg mogli ,,cos :
ciekawego” zrobi¢. Taki sposéb pracy :
wzmacnia proces nauczania, wywoluje :
duze zainteresowanie i zaangazowanie :
uczniéw. Opisana dziatalno$¢ praktyczna :
uczniéw z wykorzystaniem modeli, wy- :
tworéw i prac uczniowskich moze by¢ :
realizowana podczas zaje¢ lekcyjnych, :

moze by¢ réwniez rodzajem pracy domo- :

wprowadza¢  réznorodne

dzienniki obserwacji,

wej lub formg dziatait podejmowanych na

przyczyniaja si¢ do glebszego poznania

Sci przyrodniczej oraz do zainteresowania
go przyrodg.
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Urszula Nowak nauczycielka SP w Koszutach

Dojrzatosc¢ szkolna

szesciolatka

- aspekty rozwoju

Pojecia ,,dojrzatos¢ szkolna” i ,,goto-

sie ja Srodowiskiem rodzinnym i wycho-

zespét cech psychofizycznych, uksztalto-
wanych w toku rozwoju, ktére pozwalajg
sprosta¢ wymaganiom szkolnym. Osia-
gniecie gotowosci szkolnej uwarunkowa-
ne jest wieloma czynnikami, giéwnie zas
zadatkami wrodzonymi, Srodowiskiem
domowym, wychowaniem i nauczaniem.
Nie wiek decyduje o dojrzatosci szkolnej,
lecz srodowiskowo uwarunkowane mozli-
wosci rozwojowe dziecka.

Badania nad dojrzatoscig szkolng wy-

kazaty, iz czynnikiem réznicujagcym doj-
zajeciach pozalekcyjnych z przyrody. Za- :
proponowane wielokierunkowe dziatania :

rzatos¢ szkolng jest ple¢. Dziewczynki
szybciej niz chlopcy osiagaja dojrzatosé,

i szczegdlnie emocjonalng i spoteczna.
przez ucznia otaczajacej go rzeczywisto- :

Istnieje silna zaleznos¢ osiagnigc

rozwojowych dziecka od wyksztalcenia
: rodzicéw i od miejsca zamieszkania. Wy-
. chowanie przedszkolne jest wiec szcze-
¢ gélnie istotne dla dzieci ze srodowiska
1. Dydaktyka biologii w szkole podsta- : Wiejskiego.
wowej, praca zbiorowa pod red. D. Ci-
: g6lny wplyw na stopiefi dojrzatosci dzieci

Wsréd czynnikéw zdrowotnych szcze-
ma nie tyle ogdlny stan zdrowia dzieci,

wady wymowy, stuchu, wzroku.
Okres, w ktérym dziecko podejmuje

3. Géra B., Samodzielna praca ucznia ' obowigzki szkolne, jest czasem szczegdl-

na lekcjach biologii, WSiP, Warszawa : nie korzystnym dla jego rozwoju. Dziecko

i w tym okresie jest juz na tyle dojrzate, ze
. . L jawia zaciekawienie i zainter ni
4. Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki : oi)]a 4 zacierawie ‘et . ? It\?. esowa ‘e
ogdlnej, Wydawnictwo Akademickie : otaczajaca je rzeczywisloscia. [Nie pojawia
; ! sie jeszcze w tym czasie bunt przeciwko
) : temu, co dzieje si¢ w otoczeniu. Dziecko
5. Soczewka J., Metody ksztatcenia che- de sie L .
: w tym okresie rozumie wiele spraw i rze-
: czy, o ktérych méwig mu dorosli i uczy

6. Zarys dydaktyki biologii, praca zbio- : e 17607y nad podziw trudnych. Pytania,

rowa pod red. W. Stawiriskiego, PWN, . jakie dzieci stawiajg dorostym, s3 niekie-
i dy zaskakujace. Swiadcza jednoczesnie
¢ o tym, jak chtonny jest umyst dziecka, jak
¢ tatwo wchtania wiedzg, jesli tylko dostar-
: czy mu si¢ odpowiednich bodZcéw. Zycz-
¢ liwos¢, jaka dziecko zywi dla otoczenia,
: pozwala mu poddawac si¢ woli dorostych,
: stad tez tatwo poddaje si¢ ono réznym od-
: dziatywaniom wychowawczym.

Dziecko dojrzate do szkoty to dziecko
gotowe do przekroczenia wlasnych moz-
liwosci.

Kryteria gotowosci szkolnej

O gotowosci podjecia obowigzku
szkolnego decyduja wszystkie sfery ak-
tywnosci dziecka: nabywanie kompetencji
poznawczych, spotecznych, fizycznych
i emocjonalnych. Poziom ich rozwoju de-
cyduje o jakosci funkcjonowania dziecka
w roli ucznia.

Charakterystyka rozwoju dziecka
szescioletniego
Rozwdj funkcji poznawczych

Dziecko, stopniowo  zdobywajac
orientacj¢ w najblizszym otoczeniu, in-
tensywnie rozwija procesy poznawcze:
spostrzeganie, myslenie, uwage, pamigc,
mowe.

e Spostrzeganie — ma charakter mimo-
wolny, fragmentaryczny, niedoktadny.
Spostrzeganie analityczno-syntetycz-
ne, Swiadome, planowane, zaczyna
si¢ dopiero ksztattowaé. Do podjgcia
nauki czytania i pisania niezbedne jest
spostrzeganie wzrokowe i stuchowe.
Podstawa opanowania techniki czy-
tania i pisania to prawidlowa analiza
i synteza materialu graficznego spo-
strzeganego wzrokowo oraz materiatu
stownego odbieranego stuchowo.

e Myslenie — dominuje myslenie oparte
na konkretnym materiale spostrzeze-
niowym (myslenie konkretno-obra-
zowe). Myslenie abstrakcyjne czyli
stowno-pojeciowe zaczyna si¢ dopiero
ksztalttowaé. Wsréd operacji myslo-
wych wymienia si¢: analize, syntezg,
poréwnywanie, klasyfikowanie, abs-
trahowanie, uogdlnianie. Dziecko ma
jeszcze trudnosci z przeprowadzeniem
tych operacji myslowych.

e Pami¢¢ — dominuje konkretno-obra-
zowa, rozwija si¢ pami¢¢ stowna. Pa-
mi¢¢ ma charakter mimowolny i jest
mato pojemna, nietrwala i niedoklad-
na. Dziecko zapamietuje czgsto wiele
szczegotéw, a pomija cechy istotne.
Zaczyna si¢ ksztaltowa¢ pamigé do-
wolna — tzn. §wiadoma che¢é zapamig-
tywania.

Typowa dla dzieci jest pamig¢ mecha-

niczna, czyli dostowne zapamigtywa-

nie tekstu. Zaczyna rozwijaé si¢ pa-
mig¢¢ logiczna — rozumienie materiatu
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i umiejetnos¢ opowiadania wlasnymi
stowami.

e Uwaga — dowolna, jej rozwdj trwa
przez pierwsze lata szkoty, gdy dziec-
ko uczy si¢ koncentrowania i manipu-
lowania uwagg.

e Mowa — zwigksza sie zaséb stow,
nastepuje ksztaltowanie i utrwalanie
wymowy poszczegdlnych glosek, do-
skonali si¢ sktadnia. Dzieci zaczynajg
wypowiadaé si¢ zdaniami zlozonymi.
Wypowiedzi stajg si¢ poprawne pod
wzgledem gramatycznym i artykula-
cyjnym. Szesciolatek bez trudu porozu-
miewa si¢ z dorostymi i réwiesnikami.
Pomyslny przebieg rozwoju poznaw-
czego dziecka nie jest réwnoznaczny
z osigganiem przez nie sukcesOw
szkolnych, a jedynie stwarza dobre
podstawy do efektywnej nauki.

Rozwdj spoteczno-emocjonalny
Decyduje on o stopniu samodzielnosci
dziecka, checi i latwosci nawigzywania
kontaktéw, moznosci porozumiewania si¢
i wspotdziatania, umiejgtnosci podporzad-
kowania si¢ wymaganiom, rozumieniu
polecert kierowanych przez nauczyciela
do calej grupy, a nie tylko bezposrednio
do niego. Dziecko spolecznie dojrzate jest
wrazliwe na opinie dorostych, liczy si¢
z ich oceng — zar6wno pozytywna jak
i krytyczna, jest obowigzkowe i w pew-
nym stopniu odpowiedzialne.

Wazny jest rowniez stan rdwnowagi ner-
wowej, umozliwiajacy dzieciom pano-
wanie nad reakcjami emocjonalnymi, ta-
kimi jak: ptacz, podniecenie, gwaltowne
wzruszenie, wypowiadanie si¢ w nieod-
powiednich momentach. Dziecko przed-
szkolne nie jest jeszcze w pelni dojrzale
emocjonalnie. Jego reakcje sg bezposred-
nie, gwaltowne, czesto nieadekwatne do
dziatajacego bodZca. Obserwujemy dopie-
ro poczatki takich jego reakcji jak wspot-
czucie czy wdzigcznosé. Swoje przezycia
wyraza w dzialaniu. W jego og6lnym roz-
woju sfera emocjonalna jest najbardziej
delikatna i wymaga najwickszej uwagi,
a jednoczesnie najtrudniej ksztalci¢ ja
przez planowe, programowe dziatanie.
Opanowanie przez dziecko kompetencji
spoteczno-emocjonalnej wyraza si¢ glow-
nie uniezaleznieniem od rodzicéw i radze-
niem sobie z nowymi sytuacjami.

Rozwdj fizyczny i ruchowy
Czynnik decydujacy to stan zdrowia

dziecka, sprawnos¢ narzadéw zmystow:
wzroku i stuchu, odpornos¢ na choro-
by i zmeczenie, ogdlna sprawnos¢ rak,
koordynacja wzrokowo-stuchowa. Od
prawidtowego rozwoju fizycznego za-
lezy rozwdj ruchowy. Dziecko porusza
si¢ sprawnie, zrecznie, zachowuje wia-
Sciwg szybkos¢ 1 precyzje ruchéw, ma
wyksztalcong  orientacje  kierunkowg
1 przestrzenng. Dziecko koriczace eduka-
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cj¢ przedszkolng powinno trzymac prawi-
diowo otéwek i inne przedmioty, wyka-
zywac dobrg koordynacj¢ ruchéw. Mozna
wigc mowic¢ o jego duzej sprawnosci ma-
nualnej. Wszelkie dziatania prowadzg do
koordynacji, precyzji, szybkosci.

Rozwdj ogélnej sprawnosci ruchowej
i sprawnosci manualnej odzwierciedla si¢
najlepiej w spontanicznych i organizowa-
nych zabawach ruchowych, w jego twor-
czosci i czynnosciach codziennych.
Rozwdj to nie przechodzenie z jednego
stadium do nastgpnego, ale autentycz-
ne zmaganie si¢ z zyciem 1 jego wy-
maganiami. Jest efektem aktywnosci
dziecka, ktdéra porzadkuje samo zycie,
stawiajac przed nim okreslone wyma-
gania. Jednoczesnie zmagajac si¢ z tymi
wymaganiami, dziecko wnosi w rozwdj
swoj indywidualny wkiad, gdyz ujawnia
caly osobisty potencjal, swoje aspiracje
i wartosci. W calym tym procesie, nie-
zaleznie od zewngtrznych czynnikéw,
ksztaltuje swojg niepowtarzalng tozsa-
mos¢. Wazne miejsce w tym procesie zaj-
muje edukacja, ktéra:

- interweniuje w ksztalt, tres¢, rodzaj zadan
stawianych dziecku,

- zapobiega zagrazajacym, szkodliwym
skutkom zmagania si¢ dziecka z zadaniami,

- powinna poméc dziecku pomyslnie wy-
pelniaé zyciowe zadania.

Zadania, jakie dziecko musi poko-
na¢ przy przekroczeniu progu szkolne-
go:

e systematyczne uczenie si¢ (opanowa-
nie umiej¢tnosci wyznaczonych pro-
gramem)

e wyodrebnienie waznych dla niego
wartosci
rozwijanie samodzielnos$ci

e samodzielne radzenie sobie w trud-
nych sytuacjach

e pracowanie w grupie (stuchanie pole-
cen kierowanych nie indywidualnie do
niego, ale do grupy)

e nawigzywanie relacji z réwiesnikami
i dorostymi

e przejscie od dominujacej aktywnosci
do nauki jako obowigzku

e podejmowanie zadai czasem niezgod-
nych z zainteresowaniem dziecka

e wejscie w Swiat regul, zasad, przepi-
sOw

e podejmowanie nowych obowigzkéw
wielogodzinne rozstanie z rodzicami
radzenie sobie ze stresem i agresjg pa-
nujaca w szkole

e respektowanie norm spolecznych

Kazimierz Kasperkiewicz emerytowany nauczyciel Zespotu Szkét Technicznych w Kole

OCALENI OD ZAPOMNIENIA...

Wizerunki zastuzonych dla kultury miesz-
kancow Wielkopolski Wschodniej (3)

Wiladystaw Ziemacki

(1895-1986)

- kolski bibliograf, historyk kultury

i nauczyciel

W przypisie 1. w swojej publikacji
Kepa niezapominek (z podtytutlem Przy-
goda 7 zagadkowym rekopisem Norwida
oraz dedykacja na stronie podtytulowe;j:
Pamigci Wiadystawa Ziemackiego 1895-
1986, ktory pierwszy powiadomit mnie
o nieznanej legendzie Norwida) prof. J. W.
Gomulicki tak scharakteryzowal swego
korespondenta Witadystawa Ziemackiego:

»hauczyciel, historyk kultury, bibliofil,
kuriozalista”. Pani prof. dr Maria Paran-
dowska w rozmowie ze mng w roku 1997
tak o nim méwita: ,,Byt osobg o rozleglej
wiedzy, nie tylko humanistycznej i znatl
kilka jezykéw zachodnioeuropejskich,
a takze esperanto, nie méwiac juz o znajo-
mosci jezykéw rosyjskiego i biatoruskie-
g0”. Z kolei pochodzacy z Kota absolwent
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Wiadysataw Ziemacki/fot.z r.1976/

kolskiego LO i dzi§ prorektor Uniwersy-
tetu Przyrodniczego w Poznaniu prof. dr
Janusz Nowacki powiedzial mi, co naste-
puje: ,.Byt pan Ziemacki moim mistrzem
w zakresie entomologii i on zarazil mnie
pasja entomologiczng”.

Mimo takich charakterystyk i zalet,
,bystrokopytnik” — jak go nazwali ucznio-
wie Szkoly Podstawowej nr 1 w Kole,
w ktérej uczyt rosyjskiego, biologii oraz
rysunkéw — byl znany tylko jako utalen-
towany nauczyciel szkoly podstawowej
— tak wspomina t¢ posta¢ jego wychowa-
nek Stanistaw KaZmierczak, emerytowany
nauczyciel z Kota. Nikt nic nie wiedzial
o jego publikacjach, znajomosciach
z naukowcami, ani szerzej o jego zamito-
waniach bibliograficznych, jego pasjach.
Wynikato to z faktu, ze byt cztowiekiem
nie tyle skrytym, co przede wszystkim
niezwykle skromnym. Dopiero od opubli-
kowania przeze mnie w latach 1997-2002
kilku artykuléw o nim w czasopismach
lokalnych i o zasiggu wojewddzkim oraz
artykutu wspomnieniowego o Wtady-
stawie Ziemackim piora Adama Wilka
w roku 2000, jego sylwetka i dokonania
naukowe staly si¢ znane spotecznosci kol-
skiej. Réwniez zorganizowana w lutym
2001 r. wystawa w Powiatowej i Miejskie;j
Bibliotece Publicznej w Kole pt. Ignacy
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Zigbowicz i Wladystaw Ziemacki — kolscy
regionalisci, wraz z wydaniem okolicz-
nosciowego folderu, byla okazja do spo-
pularyzowania obu postaci, ktére lgczyly
wiezi przyjazni. Warto przypomnieé, iz to
wlasnie Wiadystaw Ziemacki byt w 1981
r. autorem obszernego artykutu poswigco-
nego prawie zapomnianej postaci, jaka byt
zmarly w roku 1950 Ignacy Zigbowicz,
z ktérym prowadzit powierzchniowe ba-
dania za Szpitalem Powiatowym w Kole.
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Wiadystaw Ziemacki urodzit sig¢
2 stycznia 1895 r. w miejscowosci Stacja
Kolejowa Lusza w 6wczesnej guberni ko-
wienskiej. Wprawdzie nie ukoniczyt szkoty
Sredniej, ale niezbg¢dne wyksztalcenie uzu-
pehit na tzw. kompletach prowadzonych
przez prof. Wincentego Lutostawskiego
— stryja kompozytora Witolda Lutostaw-
skiego, z ktérym odbyt kilkumiesi¢czng
podr6z po krajach Europy Zachodniej.
Zwolniony z odbywania stuzby w woj-
sku carskim ze wzgledu na stan zdrowia,
przebywat w chwili wybuchu rewolucji
w Rosji w Rostowie nad Donem, gdzie
jego ojciec pelnil obowigzki zastgpcy na-
czelnika stacji kolejowej. Po powstaniu
Odrodzonej Polski wrécit do kraju na tzw.
Kresy Wschodnie i zaczat pracowaé jako
nauczyciel szkoty powszechnej w miejsco-
wosci Polany, w powiecie oszmiafskim
i tam ozenit si¢ z Michaling Eokuciewska,
réwniez tamtejsza nauczycielka. Musiat
by¢é dobrym nauczycielem, skoro kurato-
rium wileriskie zwolnito go od wszystkich
przepisanych egzamindéw i zaliczyto go do
kategorii nauczycieli wykwalifikowanych.
Juz wtedy korespondowat w sprawach li-
terackich z naukowcami Uniwersytetu Wi-
leriskiego, migdzy innymi z prof. Stanista-
wem Cywiriskim.

W miare szczesliwie udatlo mu sig¢
przezy¢ okupacje niemiecka i radziecka,
uczac jezyka biatoruskiego we wsi Toto-
ciszki w Oszmiariskiem (obecnie Biato-
rus). Jesienig 1945 roku repatriowat si¢
z zong i dwiema cérkami (jedyny syn zgi-
nat jako zotnierz Wojska Polskiego w lu-
tym 1945 roku) do Polski i osiadt w Kole
przy ulicy Bogumita 11, pracujac jako
nauczyciel w Szkole Podstawowej nr 1,
a potem nr 2, skad odszedl na emeryturg
w roku 1967.

Okres kolski w zyciu Wtadystawa
Ziemackiego to w pewnym sensie zlo-
ty okres w rozwoju jego zamilowan

. Inspakter Szkolny
" W Oaxarlanis
Legitymacia Mr 524€
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i dokonan. Jest czynnym cztonkiem Pol-

skiego Towarzystwa Entomologicznego

i koresponduje z wieloma znanymi na-

ukowcami, jak np. z prof. Kazimierzem

Michatowskim, prof. Stanistawem Brzo-

zowskim, z prof. J6zefem Kostrzewskim,

prof. Marig Paradowska, z prof. Adamem

Glapg, prof. Priifferem, prof. Juliuszem

Wiktorem Gomulickim i prof. Januszem

Duninem. Juz w latach przedwojennych

w czasopiSmie ,,Ruch Literacki” opubli-

kowal dwa artykuly, a mianowicie Zapo-

mniane Swiadectwo o Norwidzie (1935)

i Nieznany list Mickiewicza (1936). Po woj-

nie ukazaly si¢ jego nastepujace pozycje:

o Agatona Gillera stowniczek oroczarisko-
-polski (,,Lingua Posnanensis”, 1952),

o Adam Wikszewski — polski pionier fo-
nografii (tamze, 1953),

e Materiaty do bibliografii fonograficz-
nej w Polsce, cz. 11 11 (,,Biuletyn Fo-
nograficzny”,1957),

e Materiaty do bibliografii archeologii
Srodziemnomorskiej w Polsce w latach
1800-1950 (wraz z Zofiag Malinowska,
opublikowane przez PAN, Wroctaw
1960),

e Mikotaj Witwicki — pionier postgpo-
wego pszczelarstwa w XIX wieku (ra-
zem ze Stanistawem Brzozowskim,
w ,,Studia i materialy do dziejéw nauki
polskiej”, 1963),

e Polska relacja z roku 1829 o jezyku
,cherokee” (,Lingua Posnanensis”,
1963).

W roku 1956 ukazuje si¢ nakladem
Towarzystwa Ludoznawczego we Wrocta-
wiu jego najwazniejsza pionierska praca
pt. Materiaty do historii odziezy w latach
1818-1863. W przedmowie do niej znany
etnograf polski Adam Glapa napisal, ze
jej autor pierwszy zwrdcil uwage w ba-
daniach nad historig kostiumologii pol-
skiej na mozliwos¢ wykorzystania w tym
zakresie opisOw odziezy z obwieszczen
policyjnych i listéw goriczych. Podkreslit
réwniez, ze Wiadystaw Ziemacki ,,nalezy
do tych nielicznych pedagogéw, ktérzy
— mimo ze sg odcieci od wigkszych osrod-
kéw naukowych i nie dysponujg zadnymi
funduszami na badania — potrafig znalez¢é
srodki materialne, cenne Zrédla i czas, by
systematyczng praca, wynikajaca z wiel-
kiego zamilowania do wiedzy, wzbogacié

skarbiec naszej wiedzy”.

O rozleglych  zainteresowaniach,
ogromnej wiedzy i pasji badawczej Wia-
dystawa Ziemackiego i jego doskonalej
pamigci Swiadczyé moze fakt (przytoczo-
ny przez Adama Wilka w artykule wspo-
mnieniowym z roku 2000), ze majac juz
82 lata, jako samouk zaczal si¢ uczy¢ je-
zyka japoriskiego i ze samodzielnie roz-
szyfrowywal juz niektére zwroty w tym
jezyku, np. w podpisach pod zdjeciami
w gazetach. Notabene wszystkim zalecat
samouctwo jako najlepsza forme¢ nauki.

Wiadystaw Ziemacki pozostawil po
sobie nieopublikowang prace swego zy-
cia zatytulowang Teodor Tripplin. Zycie
i tworczos¢. Liczacy 52 strony maszynopis
poswigcony jest sylwetce autora popular-
nych romanséw, literatury podrézniczej
i dwu opracowan z zakresu historii higieny
na ziemiach polskich w XIX wieku — dok-
torowi medycyny, bojownikowi o wolnos¢
Wtoch przy boku Garibaldiego, Teodoro-
wi Teutoldowi Tripplinowi (1813-1881).

Wiadystaw Ziemacki zmarl 4 paz-
dziernika 1986 r. w wieku 91 lat i zostat
pochowany na cmentarzu w Kole.

Agnieszka Pogorzelska bibliotekarka PBP w Koninie

Nowa epoka w Bibliotece
Pedagogicznej w Kole,
Koninie i Turku

Poczatek roku 2011 przyniést Biblio-
tece ogromne zmiany. Rozpoczgto kom-
puterowa obstuge czytelnika za pomoca
programu SOWA 2 MARC 21. Jest to
nowe narzedzie pracy dla bibliotekarza,
ktére daje mozliwos¢ stworzenia petnego
katalogu obejmujacego nie tylko ksigzki
i czasopisma, ale tez dokumenty elek-
troniczne. Program znacznie usprawnil
prace bibliotekarza. Niektére rutynowe
czynnosci przejal catkowicie, np. zbiera-
nie danych statystycznych, wykonywanie
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sprawozdar, Sledzenie zaleglosci. Znacz-
nie szybciej odbywa sig¢ rejestrowanie wy-
pozyczefi, opracowanie nabytkéw. Wyszu-
kiwanie informacji w programie przebiega
bardzo sprawnie. Na ekranie komputera sg
dostgpne katalogi, m.in.: alfabetyczny, ty-
tulowy, serii wydawniczych, UKD, haset
przedmiotowych.

Obok komputera dla bibliotekarza po-
jawity si¢ komputery dla czytelnikéw. Od
tej pory kazdy zainteresowany ma mozli-
wos¢ wyszukania ksigzki wybranej przez
siebie przy pomocy programu oraz spraw-
dzenia, czy potrzebna ksigzka znajduje si¢
w Bibliotece. Czytelnik zalogowany ma
dostep do nastgpujacych funkcji:

e Informacje o czytelniku

e Wypozyczenia — aktualnie wypozy-
czone pozycje z podaniem terminéw
zwrotu

ZamoOwienia

Rezerwacje

Zmiana hasta

Zapytanie

Tymi dzialaniami chcemy zacheci¢
uzytkownikéw do odwiedzania naszej Bi-
blioteki.

BT

Taka nowoczesna Biblioteke udato si¢
stworzy¢ dzigki zrozumieniu i zyczliwosci
pani dyrektor — Danuty Jaszczak, ktdra ro-
zumie potrzeby wspélczesnej biblioteki,
a dzieki nieustannym wysitkom dyrektora
nasza Biblioteka stala si¢ nareszcie nowo-
czesng placéwkg edukacyjna.

Zapraszamy wszystkich do zmienione;j
wizualnie, ale wciaz tej samej Biblioteki
—na czytelnikéw czekajg zawsze usmiech-
ni¢ci i pomocni bibliotekarze.
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OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI W KONINIE

Stanistaw Poturata nauczyciel Zespotu Szkétim. M. Kopernika w Koninie

Jak zadawa¢ pytania na lekc;ji?

Wazne sq odpowiedzi tylko na dobre pyta-
nia. (zasltyszane)
Sq takie pytania, ktore padajg nieoczeki-
wanie i zostajg w pamigci bardzo dlugo,
kto wie, moze przez cale zycie. Sq bardzo
proste i czlowiek dziwi sig, ze sam ich so-
bie nie zadal. Bo od takich pytan wszystko
powinno sie zaczynac.

Nauczanie jest procesem skompliko-

wanym i poswigcono mu wiele tomow prac
z zakresu dydaktyki i metodyki. Mozna
zdefiniowac je jako przekazywanie ucznio-
wi elementéw wiedzy i umiejetnosci tak,
by je zrozumiat i zastosowat (uzyl) w pyta-
niu, zadaniu, problemie albo doswiadcze-
niu, tzw. eksperymencie, czy tez w zyciu
codziennym. Aby zweryfikowaé swoje
dzialtania i upewnic sig, iz uczen opanowat
podang teori¢ lub empiri¢, wypada zadac
dobre pytania.

Typy pytan
W zaleznosci od metody prowadzenia

lekcji dydaktycy wyrdzniajg nastgpujace

zadania:

a) polecenia — formulowane gtéwnie

w zwigzku z metoda zajeé praktycznych,

b) pytania—formutowane giéwnie w zwigz-

ku z metodami poszukujgcymi.

Pytania ze wzgledu na:

—  swojg strukturg — dzielg si¢ na pytania
o0 uzupetnienie i o rozstrzygnigcie,

— stopiei waznosci i trudnosci — dzielg
si¢ na pytania proste (w metodzie heu-
rystycznej) i problemy (w metodzie
problemowej).

Stopniowanie pytan
Zadawane pytai winno mie¢ wyrazng

strukture i prowadzic:

e od tatwiejszych do trudniejszych eta-
pow,

e od wymagan prostych do ztozonych,
od konkretu do abstrakcji,

e od nizszych do wyzszych form myslenia.
Tak konstruowany poziom koncentracji

myslenia powinien konsekwentnie nara-

sta¢. To utatwi uczniowi zaangazowanie si¢

w ksztalcenie, a moze nawet samoksztalce-

nie. Dobrym symptomem nauczycielskich

pytait mogtaby byé u ucznia reakcja takze

W postaci pytania. Stanowiloby to potwier-

dzenie tego, iz jest on aktywnym ogniwem

w taicuchu budowania wiedzy.

O co mozna pytac i jak pytania przykla-
dowo formulowaé?

+» nazwy (Co to jest? Jak to si¢ nazywa?
Co robisz?),

+» zastosowanie (Co si¢ tym robi? Do
czego to stuzy?),
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+ opis (Opowiedzialbys mi o tym?

Co si¢ zdarzyto? Jak to wyglada?),

“* wymagajace spostrzegania wybidr-
czego (Co jeszcze widzisz? Do czego
podobny jest ten element? W czym
tkwi trudnosc?),

« wymagajace przeniesienia uwagi
(Znajdz... Gdzie to si¢ znajduje?

< Pokaz...),

< wymagajace analizy spostrzegania
(Dlaczego to tak wyglada? Ktéra czesé
jest najwazniejsza? Czego tu brak?),

« wymagajace analizy poréwnawczej
(Pod jakim wzgledem te elementy sa
podobne? Czym si¢ r6znig?),

< przyczyny i skutki (Co spowodowatlo
taki efekt? Dlaczego do tego doszio?
Co si¢ zdarzy? Jakie bedg tego skut-
ki?),

< przewidywania i hipotezy (Co teraz
nastgpi? Co zdarzy sie, jesli..?),

< zaleznosci Srodek - efekt (Co mozna
zrobié, zeby dopiaé celu czy rozwigzad
problem? Co jest do tego potrzebne?
Dlaczego? Jak to zrobic¢?),

« luzng refleksje¢ (Skad to wiesz? Skad
ta pewnos¢? Na czym si¢ opierasz?),

< zaleznosci logiczne (Jesli..., to...? Ja-
kie sg nastepstwa?),

« ocene elementéw (Ktére elementy sg
dobre? Ktéry element jest najlepszy?
Co bys zmienil?),

+» ocene calosci (Co o tym myslisz? Jak
mozna poréwnac to z...? Jak mozna to
poprawic?).

Pytania ze wzgledu na tres¢
S. Racinowski analizuje pytania ze

wzgledu na ich tresé. Podstawg po-

dzialu pytan moze by¢ to, o co pytamy.

W podziale tym wystgpuje aspekt po-

znawczy. Stosujac t¢ zasadg podzialu,

wyrézniamy pytania:

+» o istnienie rzeczy, zjawisk, procesow,
zdarzen (pytania egzystencjalne);
pytania o istnienie majg postac:

,,Czy istnieje takie A, ktére ma wtasciwo-

$§cim, n?”’,

,,Czy istniejg metale 1zejsze od wody?”,

,,Czy na planetach istnieje Zycie organicz-

ne?”;

“* 0 geneze rzeczy, zjawisk, proceséw,
zdarzen; pytania o genezg¢, o powsta-
nie majg postac:

,,Jak powstato A?”,

,.Jak powstalo zycie na ziemi?”,

,,-Jak powstato paristwo?”,

,.Z czego powstat wegiel kamienny?”,

,,Jakie sg Zrédla konfliktu migdzy Wscho-

dem i Zachodem?”;

o tresci, 0 znaczenie terminéw i po-
je¢ (pytania definicyjne), co znaczy
i oznacza pewien termin, symbol
(pytania esencjonalne); pytania defi-
nicyjne przyjmujg bardzo r6znorodng
forme:

,,Co to jest A?”,

,,Jak okreslamy B?”,

,,Co oznacza C?”,

,,Co znaczy D7,

,,Co rozumiemy przez E?”,

,.Czy X jest Y-kiem?”;

« o istote rzeczy, o sens, 0 znaczenie;
tacza sie¢ z pytaniami definicyjnymi
i przybieraja nastgpujace formy:

,-Co jest istota A?”,

,,Jaki sens ma B?”,

,,Na czym polega C?”,

,,Co przedstawia D?”,

,,Co jest istotg pioruna?”,

,,Jakie znaczenie maja nawozy sztuczne

dla upraw roslin?”,

,,Co przedstawia ten obraz?”;

% o przynalezno$¢ danej rzeczy, zja-
wiska, procesu, wydarzenia; pytania
o przynaleznos¢ wiaza si¢ réwniez
z pytaniami definicyjnymi:

,,Do jakiego typu, gromady, klasy, rz¢du,
rodziny, rodzaju i gatunku nalezy lilia,
wrzos, maciejka itp.?” (systematyka
roslin),

Do jakiego gatunku literackiego nale-
zy dzieto Hemingwaya Komu bije
dzwon?” (gatunki literackie);

< o wlasciwosci, o cechy rzeczy, zja-
wisk, proceséw, wydarzen; pytania o
wlasciwosci, cechy i jakos$¢ posiadaja
forme:

,,Jaki jest A? Jakie zalety, wady ma B?”,

,,Czy C jest takie a takie?”,

,,Czy srebro jest dobrym przewodnikiem
elektrycznosci?”;

< o cel dzialania; pytania o cel dzialania
maja postac:

,,Co jest (bylo, bedzie) celem tego dziala-
nia?”,

,,Jakie cele wychowawcze ma samorzad
szkolny?”;

< o metode dzialania; pytania o metode
myslenia i dzialania posiadajg rézne
formy:

,,»Jak to zrobié?”,

,Czy to da si¢ wykonac lepiej?”,

»Jak do tego doszedies?”;

< o mozliwosci i koniecznosci wyste-
powania pewnych rzeczy, zjawisk,
procesoéw, zdarzen, o prawdopodo-
bienistwo, o przypadek:

,Czy to mozliwe, zeby A?”,

,Czy jest to konieczne, zeby B?”,
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Jaka jest mozliwosé powstania, wystgpo-
wania C w warunkach k, 1 ,n?”,

,,Jaki jest warunek konieczny i wystarcza-
jacy aby zaszto X?7;

% o przyczyne zdarzen, zjawisk, pro-
cesOW; pytania o przyczyng wystepuja
w nastepujacej formie:

,,Co jest przyczyna A?”,

,Dlaczego zaszio B?”,

,,Co bylo powodem C?”;

« o skutek zdarzen, zjawisk, proce-
séw, o nastepstwo:

,,Jakie skutki spowodowala dana przyczy-

na?”’,

,,Co si¢ stanie z A, gdy zajdzie B?”,

,Jak si¢ zachowa C pod wptywem D?”,

,Jakie nastgpstwa spowodowaé moze nie-

ustanny wyscig zbrojen?”;

% o sprawce zdarzenia, czynu; przyj-
muje formy:

,,Kto jest sprawcg czynu A?”,

,,Kto jest odpowiedzialny za B?”,

,,Kto ponosi wing za C?”,

,,Kto si¢ do tego przyczynit?”,

,,Kto temu zapobiegl?”,

,,Kto si¢ temu przeciwstawil?”;

++ o warunki i okolicznosci:

,»W jakich warunkach zachodzi A?”,

,Jakie okolicznosci sprzyjajg B, a jakie

szkodzg?”’;

% 0 przebieg, rozwéj, zmiennos¢ rze-
czy i zjawisk, proceséw, zjawisk; py-
tania o przebieg, o rozw0j, wyrazamy
w wielu formach:

,,Jak przebiega zjawisko A?”,

»Jak si¢ zmienia B w zaleznosci od k, 177,

,Jaki wzor wyraza dang zmiennos¢, zalez-

nos¢?”,

,» Czy C rosnie, czy maleje?”;

% o zwiazki, zaleznoSci, stosunki mie-
dzy rzeczami, zjawiskami, procesa-
mi i zdarzeniami; pytania o zwigz-
ki, zaleznosci, stosunki taczg si¢
z poprzednig grupa pytai i przyjmuja
postac:

,»Czy A ma zwigzek z B?”,

Jaki?”,

,Czy C zalezy od D?”,

,Jak?”,

,,Co poprzedza E (nastgpuje po E)?”,

,»W jakim stosunku pozostajg migdzy sobg
FiG?”;

% 0 podobienistwo, réznice, tozsamosé
i sprzecznosé rzeczy, zjawisk, proce-
sow i zdarzen (pytania por6wnania);
pytania zawierajace poréwnanie:

,,Jakie jest A w poréwnaniu z B? (réw-
ne, wigksze, mniejsze, lepsze, gorsze,
drozsze, taisze itp.)”,

»W czym C i D sg do siebie podobne (w
czym si¢ r6znig)?”,

,,Pod jakim wzgledem sg podobne?”;

s o ilo$¢ i wartosé; sag w zasadzie od-
miang pytari o poréwnanie:

,lle wynosi A?”,

Nr 4 (91) Rok XVIII

,.Jakg wartos¢ posiada B?”,

,lle wazy C?7,

,lle mierzy D7,

,.Jakg wartos¢ ma E?”,

,Jak dlugo trwa?’(ogélnie wg przyjetego

uktadu jednostek pomiarowych);

+ o prawdg i falsz:

,.Czy twierdzenie A jest prawdziwe?”,

,.Kiedy B jest prawdg?”,

,.Kiedy C jest falszem?”;

+* o bledy w mysleniu i dzialaniu;

wiazg si¢ z poprzednig grupa pytan:

,,Czy to rozumowanie jest poprawne?”,

,.Gdzie tkwi biad?”,

,.INa czym ten btad polega?”,

,Jak si¢ ustrzec tego biedu?”,

,,Czy ten biad da si¢ usunac?”’;

« o zasade dzialania;

o0 zgode, przekonanie:

,.,Czy przyjmujemy ten projekt, plan?”,

,,Czy zgadzacie si¢ na to rozwigzanie?”,

,,Czy to jest zgodne z waszymi przekona-
niami?”’;

+ o zastosowanie, pozytek, szkodli-
woS¢; majg postaé:

,.Jakie zastosowanie w praktyce ma A?”’

(pomyst, przyrzad),

,Na czym polega szkodliwos¢?”.

Pytania dobre i zle

Sztuka jest wiasciwe formulowanie
pytaii. Typowym nauczycielskim grze-
chem jest ich pochopne zadawanie, wrecz
bombardowanie uczniéw serig zadaf,
o ktoérych sensie nie majg nawet szansy
pomysle¢. Rekordzisci potrafig zada¢ ich
nawet 60 na jednej lekcji. Wtedy odpo-
wiada ten, kto pierwszy podniesie reke.
Nauczyciele swoje postgpowanie tluma-
cza koniecznoscia zdazenia z materia-
tem. Trzeba jednak uswiadomic sobie, ze
wtedy dajemy jedynie szanse najlepszym,
gdyz staby uczen nigdy nie zdgzy przemy-
Sle¢ i zaistnie¢ w tej rywalizacji.

Rozpoczynanie pytain od partyku-
ty ,,czy” daje efekt w postaci sptycania
i skracania uczniowskich odpowiedzi.
Z kolei formuta ,;rozwaz” wydtuza i roz-
mywa odpowiedz.

Prawdziwe pytanie powinno pobudzaé
do myslenia. Ogranicza zadawanie wy-
tacznie pytar, na ktére tylko nauczyciel
zna odpowiedZ. Powoduje to, ze ucznio-
wie koncentrujg si¢ na odgadywaniu po-
prawnej odpowiedzi albo takiej, ktorg
nauczyciel uwaza za poprawng. By¢ moze
popadanie w taka manierg jest efektem
powszechnego systemu testowania, jaki
zostal wprowadzony w zwiazku z egza-
minami sprawdzanymi wedlug waskiego
klucza odpowiedzi.

Do kategorii pytan ograniczajacych
myslenie naleza:

- pytania czysto kontrolne, na
ktére odpowiedZ jest znana (nauczycie-

lowi albo uczniowi): ,,Jak si¢ nazywa?
W ktérym roku?”;

—  zamkniete (mozliwa tylko od-
powiedzZ ,tak” lub ,,nie”): ,,Czy wiesz, ze
powodem decyzji o ataku byla niepraw-
dziwa informacja, jaka krol otrzymal?”,
,Czy policzyles juz, ze cena plaszcza
wzrosta o 20 procent?”;

—  dyscyplinujace (stuzace karce-
niu, ocenianiu, samoobronie nauczyciela):
,Dlaczego znowu przeszkadzasz? Czemu
przestaliscie pracowac? Jak ty si¢ zacho-
wujesz?”;

- wymuszajgce potwierdzenie
(uczniowie muszg przytaknaé): ,,Mozemy
i8¢ dalej?”, ,,Zrébmy to tak, dobrze?”, ,,To
ciekawe, prawda?”’.

Nie musimy, a nawet nie mozemy cal-
kowicie rezygnowaé z takich pytari, ale
nie powinni§my na nich poprzestac.

Pytania, ktore ksztalca

Rolg wlasciwie postawionych pytai
docenia zwlaszcza ocenianie ksztaltujace.
Ocenianie ksztaltujace to sposéb (strate-
gia, metoda) stosowana przez nauczyciela
podczas nauczania szczegdlnie doceniona
przez twoércéw nowej podstawy progra-
mowej. Podstawowym celem stosowa-
nia tej metody jest stworzenie w klasie
szkolnej atmosfery sprzyjajacej uczeniu
si¢ 1 zmiana relacji pomiedzy uczniem
anauczycielem. Jednym z elementéw oce-
niania ksztaltujacego sa tzw. pytania klu-
czowe. Sformulowanie ,,dobrego” pytania
kluczowego jest niestychanie trudne. Ma
ono pobudzaé¢ uczniéw do myslenia, co
sprawia, Ze angazujq si¢ oni w lekcje i nie
sa znudzeni. Wlasciwe pytania rodzg do-
ciekliwosé, a wtedy praca na lekcji staje
si¢ czyms niezwyktym dla miodziezy i na-
uczycieli. Pytania kluczowe, a wilasciwie
wynikajace z nich odpowiedzi, uzmysta-
wiaja uczniom, ze nawet wiedza o rze-
czach do tej pory przez nich ignorowanych
moze im si¢ w zyciu do czego$ przydac.

Jak najlepiej zadawaé pytania, ra-
dzi Grazyna Czetwertyniska. Sugeru-
je, aby zaprosi¢ ucznidw do wspdlne-
go myslenia, prowokujac dyskusje np.
w taki sposéb: ,,Co sadzicie na ten te-
mat?”’, ,)Do czego chcemy dojs¢?”, ,Ja-
kie mamy mozliwosci poszukiwania roz-
wigzan?”. Nalezy zadbaé o to, aby wraz
z uczniami znaleZé¢ si¢ po stronie po-
szukiwaczy rozwigzania — sluza temu
pytania podkreslajace niepewnosé, nie-
wiedze itp.: ,Jakie wnioski moglibySmy
z tego wyciggnac?”’, ,,Czego moglibysmy
uzy¢ jako dowodu jego winy?”, ,,Czego
jeszcze nie wiemy?”.

Budowaniu wartosci ucznia pomaga
wykorzystywanie jego wczesniejszych
osiggni¢¢ i podkreslanie, ze sluchamy
jego opinii i je doceniamy, np.:
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,Uwazasz, ze ...7”,

,Powiedz nam wiecej, to ciekawe.”,

,,Co juz udato si¢ ustali¢ waszej grupie?”,
,Jak chcesz wykorzystaé to, co robites na
poprzedniej lekcji?”.

Aktywizowaniu uczniéw stuzy réwniez
stawianie jak najwigcej ilosci pytan bu-
dzacych rézne sposoby myslenia:

,Jakie to jest?”,

,,Co z tego wynika?”,

,Czym to si¢ r6zni?”,

,,Co przewidujesz, co bedzie dalej, gdy...?”,
,Jak to mozna wyjasni¢?”,

,,Co mozemy tu zmieni¢?”,

,,Jak to udowodnié¢?”,

°erY
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,,Czy macie pomyst na bardziej oryginalne
wyjasnienie?”,
Jak... mogl/moze wygladaé, gdyby...?”.
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Jarostaw Durka doradca WOM-u w Czestochowie

Unia lubelska i jej skutki
(scenariusz lekcji historii w drugiej
klasie licecum ogéInoksztatcacego)

1. Cele lekcji

a) Wiadomosci

Po zakoriczeniu lekcji uczen zna:

1. Date zawarcia unii realnej w Lublinie
— 1569.

2. Pojecia: unia personalna, unia realna.

3. Opinie wybranych historykéw na
temat skutkéw unii polsko-litewskiej
w Lublinie.

b) Umiejetnosci

Po zakoriczeniu lekcji uczen potrafi:

1. Analizowac tekst unii lubelskie;j.

2. Poréwnac rézne opinie historykéw na
temat tego samego wydarzenia.

3. Zaja¢ wlasne stanowisko w ocenie
skutkéw zwigzku Polski i Litwy.

2. Metoda i forma pracy

Wyklad, praca z tekstem Zrédlowym,

analiza poréwnawcza, dyskusja.

3. Srodki dydaktyczne

Fragment tekstu unii lubelskiej, teksty

wybranych historykéw na temat unii

lubelskiej, karty pracy ucznia, mapa

Rzeczypospolitej Obojga Narodow.

4. Przebieg lekcji

a) Faza przygotowawcza

Nauczyciel prosi ucznidw o przypomnie-

nie, jaki zwiazek taczyt Polske i Litwe od

1385 r. (unia w Krewie).

b) Faza realizacyjna

1. Nauczyciel podaje temat i wyjasnia
cele lekcji.

2. Nauczyciel przedstawia fakty zwigzane
z unig personalng Polski I Litwy.
Wskazuje na jej wady — nietrwalosg,
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czesto brak jednego osrodka wtadzy.
Przedstawia tez problemy dynastyczne
Jagiellonéw — brak potomka.

3. Nauczyciel na mapie pokazuje
zewnetrzne zagrozenia Polski i Litwy,
co bylo jednym z powodéw, jakimi
kierowat si¢ Zygmunt August, dazac
do zawarcia unii realnej.

4. Nauczyciel rozdaje uczniom tekst unii
lubelskiej i prosi o wypelnienie kart
pracy.

5. Uczniowie po zakoriczeniu pracy
prezentujq jej efekty.

6. Nauczyciel przedstawia okolicznosci
zawarcia unii, wskazuje na tereny
przytaczone do Korony.

7. Nauczyciel rozdaje uczniom teksty
trzech historykéw i prosi uczniéw
o wypetnienie kart pracy.

8. Po zakoriczeniu pracy uczniowie
szukaja podobienstw i réznic w oce-
nach historykéw na temat skutkéw
unii lubelskie;j.

¢) Faza podsumowujaca

Nauczyciel stawia pytanie: Jakie jest wa-

sze stanowisko w kwestii skutkéw unii

lubelskiej? Nauczyciel prosi uczniéw

o wypowiedzi i dyskusje.

5. Bibliografia

1. J. Bardach, O Rzeczpospolitq Obojga
Narodow, [w:] Dzieje  narodu
i paristwa polskiego, KAW, Warszawa
1998.

2. N. Davies, Europa, Wydawnictwo
Znak, Krakow 1999.

3. M. Kaminski, R. Sniegocki,
Historia od renesansu do czasow
napoleoriskich, Podrgcznik dla II klasy
liceum ogdlnoksztalcacego, liceum
profilowanego i technikum, cz. 1,
Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa
2005.

4. W. Konopczynski, Dzieje Polski
nowozytnej, t. 1, Instytut Wydawniczy
PAX, Warszawa 1986.

6. Zalgczniki

a) Karta pracy ucznia (tab. 1 str. 21)

Akt unii lubelskiej z 1569 r.

W imi¢ Panskie. Amen. Ku wiecznej

pamigci sprawy nizej opisanej. My,

pralaci i panowie, rada tak duchowna,
jako i Swiecka, i postowie ziemscy Korony

Polskiej, na tym walnym a z pany radami

i posty i inszymi stany WT[ielkiego]

Ksiestwa Litewskiego spélnym lubelskim

sejmie  bedacy [...], oznajmujemy

tym to listem naszym, [iz] takie nizej
opisane traktaty i namowy miedzy sobg
uczyniliSmy.

1. W imi¢ Paniskie, Amen. Ku wiecznej

pamieci sprawy nizej opisane;j [...].

3. 1z juz Korona i Wielkie Ksigstwo

Litewskie jest jedno nierozdzielne

1 nier6ézne cialo, a takze nier6zna, ale

jedna spélna Rzeczpospolita, ktéra si¢ ze

dwu panistw i narodéw w jeden lud zniosta

i spoita.

4. A temu [..] narodowi, zeby juz

wiecznymi czasy jedna glowa, jeden pan

i jeden krdél spélny rozkazowal, ktéry

spélnymi glosy od Polakéw i od Litwy

obran, a miejsce obierania w Polszcze,

a potym na Krélestwo Polskie pomazan

i koronowan w Krakowie bedzie, ktéremu

obieraniu [...] niebytnos¢ ktérej strony

przeszkadzaé nie ma [...].

7. A przy koronacjej nowego kréla

maja by¢ przez kréla koronowanego

poprzysiezone i zaraz konfirmowane

[zatwierdzone] na jednym liscie i jednymi

stowy na wieczne czasy prawa, przywileje

i wolnosci poddanych wszystkich obojga

narodéw i panistw tak zlaczonych.

8. Sejmy i rady ten ob6j nar6d ma zawzdy

mie¢ spélne koronne pod krélem polskim

panem swym i zasiada¢ tak panowie
migdzy pany osobami swemi, jako pos-
towie miedzy posty, i radzi¢ o spélnych
potrzebach, tak na sejmie, jako i bez sejmu

w Polszcze 1 w Litwie [...].

9. Tez [..] aby J. Kr. Mos¢ prawa,

przywileje, tak wszem ziemiom i na-

rodom tak Korony Polskiej, jako

i W. Ksiestwu Litewskiemu, i ziemiom do

nichnalezacym wszelakim pismem nadane

i wolnosci, dostojefistwa, prerogatywy,

urzedy wszytkie obojga narodu cale

i nieporuszone zachowat. [...]

16. Sejméw innych zadnych osobnych

stanom koronnym i litewskim krél J.M.
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sktadaé nie bedzie, jedno zawzdy spélne
sejmy temu obojemu narodowi, jako ciatu
jednemu w Polszcze sktadac bedzie [...].
19. [...] Takiez w rekuperacji [odzyskaniu]
od nieprzyjaciela moskiewskiego zamkéw,
imion, possesji [ziem, majatkéw] i débr
wszelakich bedzie powinien J. Kr. Mos¢
tym wracad, czyje te ojczyzny i possessje
przedtym byly przed osiggnieniem od
nieprzyjaciela.

Zrédto: M. Kamiriski, R. Sniegocki,
Historia od renesansu do czasow
napoleoriskich, Podrecznik dla I klasy
liceum ogdlnoksztatcgcego, liceum profilo-
wanego i technikum, cz. 1, Wydawnictwo
Nowa Era, Warszawa 2005, s. 81. (tab. 2
str. 21)

W. Konopczynski, Dzieje Polski nowo-
zytnej, t. 1, Instytut Wydawniczy PAX,
Warszawa 1986, s. 143.

Nigdy w dziejach odrgbne narody nie
zawarly trwalszego Slubu przy mniejszym
zastosowaniu nacisku. Stalo sie wedle
zyczenia setek tysigcy, z ujmg tylko dla
garsci uprzywilejowanych i dla ich pychy.
Musiano odczué i w oderwanym Potocku,
i w Smolerisku, i w stolicach wszystkich
panistw, ze tu zaszla nie drobna zmiana
administracyjna w rodzaju dokonanego
niedawno (20 lutego 1564) wrcielenia
Oswigcimia 1 Zatora, ale akt wielkiej,
dziejowej doniostosci. Z niepokojem
i gniewem wyczyta Iwan w doniesieniu
swego posta, przytomnego w Lublinie,
ze ,jedinienje ich w tom, czto im stojato
oto wsiech okrain za odin”. Juz po roku
mogta Europa odr6zni¢ polskg metode
uniowania od moskiewskiej Iwana, ktéry
swym nowogrodzianom wybijal z glow
wszelki pocigg do polskosci tysigcami
bezprzyktadnych kazni (1570). Czy
akt lubelski byt trwaly, niecofniony,
doskonaty? Historia nie zna wielkich
przemian, po ktérych by nie nastata
chocby przejsciowa reakcja, 1 niewiele
zna takich, ktére by nie mialy ubocznych
skutkéw ujemnych. Na razie wystarczy tu
stwierdzié, ze unia lubelska, doniostoscig
réwna kalmarskiej, przewyzszy swa
trwatoscig wszystkie nowozytne zwigzki
panistw Europy ladowej, nie obréci si¢
w niczyj ucisk ani wyzysk, bo tez lezaca
w jej podlozu mito$¢ przetrwa do grobowe;j
paristwa jagielloniskiego deski (1795).

N. Davies, Europa, Wydawnictwo Znak,
Krakéw 1999, s. 596-597.

Rzeczpospolita Polski i Litwy byla
kolejnym krajem, ktéry na przetomie XVI
i XVII stulecia przezywal swdj ,zloty
wiek”. Krélestwo ostatnich Jagiellonéw
bylo niewatpliwie najwiekszym paistwem
w Europie; udato mu si¢ uniknaé zaréwno
wojen religijnych, jak i inwazji Osmandw,

Nr 4 (91) Rok XVIII

Tabela 1: Karta pracy ucznia

Lp. |Po zapoznaniu si¢ z tekstem zrédlowym odpowiedz na pytania:

1. | Jaki spos6b wyboru nowego krola przewidywano w akcie unii lubelskiej?

2. | W jaki sposob miat funkcjonowaé sejm?

3. |Co w akcie unii gwarantowano Litwinom?

Tabela 2

Po zapoznaniu si¢ z fragmentami opracowan historycznych, wypisz pozytywne
i negatywne skutki unii:

Wtadystaw Konopczynski

plusy minusy
Norman Davies
plusy minusy
Juliusz Bardach
plusy minusy

ktére nekaty wielu sposrdd jego sasiadéw.
Za panowania Zygmunta I (pan. 1506-
1548) i Zygmunta Augusta (pan. 1548-
1572) — matzonka i syna kolejnej krélowej
z rodu Sforzéw — laczyly je silne wigzi
z Wlochami, szczegblnie z Wenecja;
Krakéw byt siedzibg jednego z najbardziej
tetnigcych zyciem krélewskich dworéw
epoki renesansu.

Rzeczpospolita, ktéra powstata z chwilg
podpisania unii lubelskiej (1569), zrodzi-
ta si¢ po czgsci z braku dziedzica do tro-

nu, a po czesci z obawy przed ekspansjg
Moskwy. Byla wczesng forma Ausgleich
— kompromisu migdzy interesami
Polski i Litwy. Korona, czyli Krélestwo
Polskie, zaakceptowata Wielkie Ksigstwo
Litewskie na prawach réwnego part-
nera, chociaz jako rekompensat¢ prze-
jeta rozlegle ziemie Ukrainy. Wielkie
Ksigstwo zachowalo wlasne prawa, wia-
sng administracj¢ i wlasne wojsko. Rzady
w podwdjnym panistwie mial sprawowac
wspélnie obierany monarcha oraz wspol-
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ny sejm. Panujaca szlachta, ktéra wypra-
cowala ten ustrdj szlacheckiej demokra-
cji, zachowala swojg dominujacag role.
Za posrednictwem lokalnych sejmikéw
ziemskich, ktére sprawowaly kontrole
nad centralnym sejmem, kierowala syste-
mem podatnym i sprawami wojskowymi.
Poprzez pacta conventa, ktére byly ele-
mentem przysiegi koronacyjnej, szlachta
wynajmowata sobie kréléw jak kontrakto-
wych dyrektoréw. Wykorzystujac zagwa-
rantowany prawem przywilej stawiania
oporu, co wcielano w zycie, zawigzujac
zbrojne zwiazki, czyli konfederacje, byta
w stanie broni¢ wlasnych pozycji przed
wszystkimi zakusami ze strony kréla.
Wykorzystujac zasade jednomyslnosci,
ktéra obowigzywata podczas wszelkich
obrad, zagwarantowala sobie pewnosc¢,
ze zaden krol ani zadne ugrupowanie nie
wystapi przeciwko wspdlnym interesom.
Nie byl to ustrdj powszechnej anarchii,
ktéry miat zdoby¢ przewage w XVIII
wieku. Mimo wad byt odwaznym ekspe-
rymentem w dziedzinie demokracji, ktéry
— w epoce absolutyzmu i walk religijnych
— oznaczal nowg, ozywczg alternatywe.
O reputacji Rzeczypospolitej wsréd brat-
nich demokracji nie powinna decydowac
petna zélci propaganda, jakg glosili jej
pdZniejsi mordercy.

Na  przestrzeni  osiemdziesigciu
lat, jakie dzielity uni¢ lubelska od
powszechnego kryzysu z 1648 roku,
losy Rzeczypospolitej ukladaly si¢
pomyslniej niz losy jej sgsiadéw. Handel
na Baltyku przyniést wielu rodom
szlacheckim nie znane dotagd bogactwo.
Miasta — zwlaszcza Gdarisk — rozkwitaly
dzigki mozliwosciom, jakie im dawaly
krélewskie przywileje. Kontrreformacja
— mimo zywego oddZwigku - nie
doprowadzita do otwartych konfliktéw.
Szlachta — mimo wielkiego rokoszu,
czyli ,Jegalnego buntu” z lat 1606-1609,
ktéry catkowicie sparalizowal rzad
— na ogot nie stosowata skrajnych form
obezwladniania wtadzy, jakie mialy si¢
sta¢ regularng praktyka w nastepnym
stuleciu. Zazwyczaj wybierala krélow
niech¢tnych zaréwno biskupom, jak
iultramontariskim postawom zwolennikéw
domu Habsburgéw. Wojny zagraniczne
toczono albo na terenach przygranicznych,
albo na terytoriach wroga.

J. Bardach, O Rzeczpospolitg
Obojga Narodow, [w:] Dzieje narodu
i paristwa polskiego, KAW, Warszawa
1998, s. 64-65, za: M. Kaminski, R.
Sniegocki, Historia od renesansu do
czasow napoleoriskich, Podrecznik dla
Il klasy liceum ogdlnoksztatcgcego,
liceum profilowanego i technikum, cz. 1,
Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2005,
s. 81-82.
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Inne byty konsekwencje unii lubelskie;j
dla Polski, inne dla Litwy i ziem ruskich.
System polityczny ustalony w 1569 r. mial,
jak sie z czasem okazato, plusy i minusy dla
wszystkich zainteresowanych narodéw:
polskiego, litewskiego i ruskiego (w obu
jego odtamach: péinocnym — biatoruskim
1 potudniowym — ukraifskim).

Jak si¢ rychlo uwidocznilo, unia
realna ustanowiona w Lublinie nie
oslabila pozycji magnaterii na Litwie
i Rusi. Przeciwnie, przez inkorporacje
Wotynia i Naddnieprza, stworzyla grunt
dla umocnienia réwniez — ostabionej
w potowie XVI wieku - magnaterii
koronnej, ktéra potaczyly bliskie koligacje
z poteznymi rodzinami moznowladcow
ruskich. Ci ostatni, polonizujac si¢, siggali
po najwyzsze godnosci w Koronie.

Unia z Litwg wciagnelta Polske
w dlugotrwale i1 wyczerpujace wojny
z Rosjag. Panowanie nad Naddnieprzem
i Podolem zmuszato Polske do ochrony
potudniowych granic przed Tatarami,
a takze powodowalo r6znorakie konflikty
zTurcja(wybodrnakroélalennikatureckiego,
w osobie Stefana Batorego, na krétko
tylko zneutralizowal sytuacje). Ostabiaty
wewnetrznie Korone powtarzajace sig
od korica XVI wieku wojny polsko-
kozackie. Ich kulminacjg stalo si¢
w 1648 r. powstanie pod wodza Bohdana
Chmielnickiego, ktére zapoczatkowalo
pasmo  klesk  militarno-politycznych
w potowie XVII wieku, prowadzacych do
zalamania si¢ potegi Rzeczypospolitej.

Patrzac z dzisiejszej perspektywy,
mozna najog6lniej powiedzie¢, ze kilku-
wiekowa ekspansja polska na Wschéd
zakoriczyla si¢ niepowodzeniem. Zmarno-
wano wiele ludzkiej energii, przedsigbio-
rczosci, politycznej aktywnosci, ktére
— jesli w ogdle jest poprawne rozumowa-
nie w kategoriach nie zreali-zowanych,
hipotetycznych mozliwosci — obrécone
w kierunku intensyfikacji zycia we-
wnetrznego oraz wykorzystania wojny
30-letniej (1618-1648) dla odzyskania
Slqska (inna rzecz, czy realizatorem takiej
polityki mégt by¢ Zygmunt III Waza,
zwigzany przymierzem z Habsburgami),
moglyby przynies¢ skutki bardziej pozy-
tywne dla przysztosci narodu.

Taki negatywny osad bylby jednak
jednostronny. Wspdtzycie Polski z Litwa
i Rusig, zwigzki — poprzez t¢ ostatnig
— z tatarsko-tureckim Orientem, wzbogacity
w niejednym kulture polska, rozszerzyly jej
horyzonty. Asymilacja, ktéra przywiodla
do polskosci niemal catg szlachte litewska
i ruska, przysporzyla wiele talentow,
wybitnych postaci historycznych — Kosciu-
szke, Mickiewicza, Stowackiego i Mo-
niuszke, Pitsudskiego i Narutowicza, Pade-
rewskiego i Conrada — narodowi, do ktérego

przodkowie ich weszli z wolnego wyboru.

Z drugiej strony, wzajemne wielo-
stronne zwigzki nie tylko wzboga-
cily kulture litewska, a takze bialoruska
i najzywsza w tym czasie — ukraifiska,
ale wplywaty réwniez na rozwdj stosu-
nkéw kulturalnych polsko-rosyjskich.
Rzeczpospolita, a w szczegdlnosci Litwa
i Ukraina, stanowily tez, az do czaséw
Piotra I, podstawowy przekaznik, za
posrednictwem ktérego odbywala si¢
w Rosji recepcja elementéw kultury
zachodnioeuropejskie;j.

Dla Litwinéw i Rusinéw (péZniejszych
Ukraificéw i Bialorusinéw) unia z Polskg
miata wiele pluséw. Przyspieszyta procesy
formowania si¢ stanéw —nie tylko szlachty,
ale tez mieszczanstwa 1 chlopstwa.
Dostarczyta wzorcéw samorzadnych miast
na prawie magdeburskim, zainspirowata
model reformy agrarnej wsi poddariczej,
w postaci pomiary widcznej (widka —
odpowiednik polskiego lanu). Zwigzala
polietniczng kultur¢ Rzeczypospolitej
Obojga Narodéw z kulturg zacho-
dnioeuropejskiego odrodzenia i baroku,
co poswiadczajg dzi§ chocby pomniki
architektury. Upowszechnita na ziemiach
nad Niemnem, DZwing i Dnieprem
koronne zasady praw obywatelskich,
samorzadnosci ziem i miast, reprezentacji
przez organy obieralne — z sejmem na
czele.

Inkorporacj¢ do Korony Wotynia,
Naddnieprza i Podola w 1569 r. Litwi-
ni uznawali za wymuszenie, niesprawie-
dliwosé¢, i wielokrotnie wystepowali
o zwrot tych ziem Wielkiemu Ksigstwu.
Inny byt stosunek do tego aktu szlachty
poludnioworuskiej, ktéra zaakceptowata
polaczenie w jednym parstwie ziem
ukraifiskich Wielkiego Ksigstwa z Ru-sia
Halicka. Przyspieszylo to wyodre-bnienie
sie narodu ukraifiskiego. Jednoczesnie
utrata elity spolecznej w wyniku polo-
nizacji kulturalnej, co taczylo si¢ naj-
czgsciej z przejsciem na katolicyzm,
miala dla narodu ukraifiskiego skutki
jednoznacznie negatywne. [...]

Nieco inaczej miala si¢ rzecz na Litwie
historycznej, obejmujacej rowniez ziemie
biatoruskie. Tu polonizacja jezykowa
i kulturowa nie powodowala utraty
$wiadomosci odrebnosci politycznej. Li-
twini, a mianem tym okreslano wszy-
stkich obywateli Wielkiego Ksigstwa,
niezaleznie od przynaleznosci etnicznej
i wyznaniowej, konsekwentnie bronili
— od unii lubelskiej az do korica dawnej
Rzeczypospolitej — praw Wielkiego
Ksigstwa Litewskiego, jego politycznej
i prawnej podmiotowosci.

b) Zadanie domowe
Napisz wypracowanie na temat ,,Unie pol-
sko-litewskie w XIV-XVI wieku”.
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Urszula Nowak nauczycielka SP w Koszutach

Scenariusz spotkania z rodzicami
Temat: Chcemy sie bawic z rodzicami

Cele

Zacie$nianie wiezi emocjonalnych mig-

dzy dzieémi, rodzicami i nauczycielem.

Gromadzenie spostrzezen o dzieciach

oraz poznawanie metod i form pracy

z dzie¢mi.

Srodki dydaktyczne

Arkusz szarego papieru, kolorowe flama-

stry, kolorowe serduszka (medale), stare

gazety, tasmy klejace, klej, nozyczki, in-
strumenty perkusyjne.

Przebieg spotkania

W zajeciach uczestniczg wszyscy, bez po-

dziatu na bawiacych si¢ i biernych obser-

watorow.

1. Przed wejSciem do klasy rodzice
i dzieci odrysowujg swoje dlonie na
szarym papierze w bliskiej odlegtosci
i podpisujg swoim imieniem.

2. Prowadzacy wita zebranych — oficjal-
nie oraz w formie zabawy, np.: Witam
tych, ktorzy majg dobry humor, lubig
lody, lubig oglgdac¢ telewizje, majq
spodnie, majg ochotg na wspdlng za-

bawe, lubiq przychodzi¢ do szkoty.
Osoby powitane moga pomachac reka.

. Wszyscy zebrani — rodzice i dzieci

— zaproszeni sg do kota, do wsp6lnej
zabawy:

w krag przekazywany jest uscisk:
Iskierke przyjazni puszczam
w krqg, niech wréci do moich rqk;
dzieci stojg w kregu naprzeciw ro-
dzicéw 1 wymawiaja rytmicznie: Jak
to mito i wesoto (uderzajg ditorimi
w uda), gdy rodzice sq wokoto (klasz-
czg w dionie rodzicéw);

zabawa Po mojej prawej rece jest wol-
ne miejsce, zapraszam wigc do siebie
mame... (np. Kasi);

zabawa muzyczna Kétko graniaste;
zabawa muzyczna Spacer z mamq:
Dobieramy si¢ parami, mama
i dziecko. Podczas akompaniamen-
tu éwierénutowego mama spaceruje
z dzieckiem. W czasie akompania-
mentu 6semkowego mama robi przy-
siad, a dziecko biega dookota. Gdy

nastepuje przerwa w muzyce, mama
i dziecko odpoczywaja.

. Rodzice i dzieci wspélnie wykonujg

papierowe kostiumy, ktére nastgpnie
sg prezentowane i oceniane. Rodzice
otrzymuja za prace medale i nagrodze-
ni sg brawami.

. Dzieci wystgpuja w strojach, recytujg

wiersze Kaczuszki i Dzungla, bawig
si¢ przy stowach piosenki Nie chce cig
znac.

. Wszyscy wspélnie muzykuja — przy

piosenkach Pitka Oli i Moja wesota
rodzinka. Wybrani rodzice graja na in-
strumentach perkusyjnych.

. Rodzice i dzieci z pozostalosci gazet

robig kule — bawig si¢ w gazetowg
wojne.

. Uczestnicy dzielg si¢ swoimi przezycia-

mi z sytuacji, w ktérych si¢ znaleZli.

. Na zakoriczenie rodzice w zwigzly

sposOb wpisujag wewnatrz wczesniej
obrysowanych dloni swoje wrazenia
i refleksje ze spotkania.

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Koninie zaprasza uczniéw gimnazjow
i szkdt ponadgimnazjalnych do udziatu w konkursie

Poezja noblisty Mitosza z perspektywy szkolnej tawy.
Konkurs interpretacji jednego wiersza

Konkurs zorganizowany w ramach obchodéw Roku Czestawa Milosza rozgrywany bedzie
w dwoch kategoriach: dla uczniéw gimnazjéw i uczniéow szkét ponadgimnazjalnych.
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Mira Olszak bibliotekarka PBP w Koninie

Literackie wedrowki bibliotekarek

po Wielkopolsce

Pazdziernik to tradycyjnie juz swiateczny miesigc dla biblio-
tekarzy szkolnych, o czym zadecydowata migdzynarodowa orga-
nizacja bibliotekarska IFLA. W wigkszosci bibliotek szkolnych
naszego regionu odbyly si¢ imprezy dla uczniéw, wpisujac si¢
w obchody Migdzynarodowego Miesigca Bibliotek Szkolnych.
Natomiast nauczyciele bibliotekarze skupieni w Konifiskim Od-
dziale Towarzystwa Nauczycieli Bibliotekarzy Szkoét Polskich
wybrali si¢ na literackg wycieczke po Wielkopolsce. W sobote 23
pazdziernika udaliSmy si¢ do Puszczykowa, do Muzeum-Pracow-
ni Arkadego Fiedlera. Utworzone jeszcze za zycia pisarza pry-
watne muzeum podrézniczych trofeéw prowadza dalej — z duzym
powodzeniem — jego synowie (Arkady i Marek). Pogoda, mimo
pbZnej pory roku, byta iscie Swigteczna. Wsréd mieniacych sie
pysznymi kolorami lisci drzew odkrywaliSmy w Ogrodzie Kultur
i Tolerancji eksponaty-symbole ré6znych kontynentéw. Byly tam
miedzy innymi: Sfinks, replika piramidy Cheopsa, indiariskie tipi,
brama Aztekéw, replika pomnika Buddy, ktdry zostat barbarzyn-
sko zniszczony przez Afganiczykéw w 2002 roku. Wiele radosci
sprawito nam zwiedzanie repliki statku Santa Maria, w skali 1:1, na
ktérym Krzysztof Kolumb dotart do wybrzezy Ameryki. Wprawi-
o nas w zdumienie odkrycie, ze tak niewielki statek przebyl taka
odlegtos¢, a na dodatek pomiescit 39 marynarzy. ZwiedziliSmy
tez budynek, w ktérym odkrywaliSmy tajemniczy $wiat Indian.
Pozna¢ tam mozna elementy kultury Aztekéw, Majéw i Inkéw
z grobowcem wiladcy Majow, skarbcem indiafiskim oraz z salg
,zderzenia kultur”. Na koniec, rzec by mozna na deser, zapoznali-
Smy sie z eksponatami zgromadzonymi w giéwnym budynku mu-
zeum. Trofea z réznych stron §wiata oczywiscie robilty wrazenie
(motyle, muszle, wypchane krokodyle, zywe piranie), ale nam, bi-
bliotekarzom najmilsza byta gablota wypelniona ksigzkami 32 ty-

tutéw w 23 jezykach Arkadego Fiedlera. U wieluznas starsze wyda-
nia przywotywaly sentymentalne wspomnienia, a nowe stanowity
okazje do zakupéw uzupetniajacych domowe i szkolne biblioteki.

Towarzyszaca nam pigkna pogoda i jeszcze pigkniejsza przy-
roda wokét Puszczykowa umility droge do Kérnika, kolejnego
etapu wycieczki. W zamku czekata na nas pani przewodnik, ktéra
przeniosta nas w odlegly czas poczatkéw zamku, ktéry powstawat
okoto XIV wieku, ale czas jego Swietnosci przypada na rok 1826,
kiedy to wtascicielem zostaje Tytus Dziatyniski — goracy patriota,
bibliofil i mitosnik przesztosci. ,,Dotkniecie” przeszlosci zawsze
robi wrazenie, tyle pickna w meblach, obrazach, intarsjowanych
podtogach wzbudzilo w nas zachwyt, ale to, na co czekaliSmy
szczegoblnie, to Biblioteka Koérnicka. Pani Magdalena Marcin-
kowska, pracownica biblioteki, a jednoczesnie kolezanka Karoli
Glasner (cztonkini TNBSP) pokazata nam czastke fantastycznych
zbioréw. Osobiste koneksje sprawily, ze ogladaliSmy (ale i do-
tykaliSmy!) nadzwyczajne egzemplarze ksigzek pergaminowych,
rekopismiennych i starodrukéw. Szczesliwy los ochronit jeden
z cenniejszych zbioréw naszego panstwa. Gromadzony przez
lata nieprzypadkowy zbidr, ale wlasciwie dobierany, wyszuki-
wany i szczegdlnie chroniony, stanowi nieocenione Zrédto uni-
kalnych egzemplarzy, a Biblioteka Kérnicka pelni jednoczesnie
rol¢ placéwki naukowej. Catkowicie opracowany elektronicznie
zbidr jest podstawa do wielu naukowych odkry¢ i opracowan.

Pozostajac w odSwigtnym nastroju, w Poznaniu, w Teatrze Mu-
zycznym obejrzeliSmy Wesolq wdowke Ferenca Lehara. Libretto
znamy, arie znamy, ale wciaz bawi nas ta operetka i sprawia rados¢.

Grupa aktywnych turystycznie cztonkéw koninskiego Towa-
rzystwa Nauczycieli Bibliotekarzy Szkoét Polskich juz umawia si¢
na kolejny wyjazd.




